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A primeira versdo deste projeto foi preparada en3 20n base
nas discussbes e reflexdes feitas durante os cdesdsrmacao de
professores indigenas desenvolvidos pela OGPTRijimto-se depois
os debates e resultadosIdéncontro Pedagogicgunho de 2003), em
que varios aspectos do texto inicial foram redidost pelos
professores, em especial os componentes currisulares grandes
temas que contextualizariam os projetos pedagaghmsuestbes que
envolvem esse nivel de ensino foram retomadasmmégo Os Povos
Indigenas do Alto Solimdes e a Educacdo Escolans@uoindo um
Ensino Médio Especificqque além dos professores indigenas teve a
participacdo de liderancas de diversas aldeiaspesgentantes de
organizacoes.

Vale salientar, no entanto, que este projeto estargermanente
processo de construcao, devendo incorporar os tadesl das
avaliagbes dos trabalhos desenvolvidos nas escotas/as
necessidades, novos debates, pesquisas e condidtds.Encontro
Pedagdgico(maio/junho de 2004), por exemplo, foi precisoerea
carga horaria dos componentes curriculares em éutigs experiéncias
dos cursos iniciados nas aldeias de Feijoal e éifiad Da mesma
forma, foi preciso adequar alguns itens do projeto vista da
implantacdo do Ensino Médio em aldeias de outrosicfpios, nas
quais o0 curso serd ministrado por uma equipe pemeande
professores, ou seja, funcionara sem a necessittadevezamento do
quadro docente conforme ocorre no municipio ded@weim Constant.

Destaca-se ainda que a educacdo profissional desera
futuramente integrada ao projeto, de acordo condeasandas dos
alunos e suas comunidades, tratando-se, portantondutro processo
de discussdo. E preciso lembrar que essa modaliadrirso exige
profissionais especializados nas areas a seremidiefj] assim como
espacos, equipamentos, materiais e livros apramiad



Organizacédo Geral dos Professores Ticunas BilingD€$TB 2

Introducéo

O projeto de educacao da OGPTB

Ha onze anos, a Organizacdo Geral dos Profes3acasas Bilingilies-
OGPTB vem desenvolvendo um importante projeto decagho dedicado
basicamente a formacao de professores indigenarahstham com centenas de
criancas e jovens de escolas situadas nos murscigigo Benjamin Constant,
Tabatinga, S&o Paulo de Olivenca, Amatura, Santérdmdo Ic4 e Tonantifsna
regido do alto rio Solimbes, estado do Amazonasséleextensa area que faz
fronteira com o Peru e a Colémbia, concentram-seacde 90% da populacéo
Ticuna que habita o Brasil — um total estimado &8l pessoas — e ainda os
Kokamas, Cambebas e Caixanas, entre outras etarasmumerosas.

O Projeto Educacao Ticuna vem colaborando subatarente para a
construcdo de uma escola diferenciada, voltada gas@orizacdo da lingua e da
cultura, a promocdo da saude, a defesa da terra eidddania. Tem como
finalidades principais proporcionar aos professordgyenas condi¢cdes de planejar
e gerenciar sua educacao formal, entendendo aaeswolo um espaco de criacéo,
reflexdo, informacédo e acéo politica, de compromizsm a realidade, de respeito
aos valores e interesses das comunidades, aodesdignios de autodeterminacéo e
de melhoria das condi¢des de vida.

O Projeto reune, assim, diferentes programas, comuie formacdo de
professores, organizacdo de curriculos escolameglugdo de livros e outros
materiais didaticos, acompanhamento pedagoégico aléqueles que focalizam
temas mais especificos: educacdo ambiental, antdtiga, educacdo para a saude,
direitos indigenas e cidadania.

O programa de formacao de professores, implantaaldl993, iniciou-se
com 126 docentes ticunas que ja atuavam nas estalasndicdo de professor
leigo, tendo a sua maioria cursado apenas as primegdasssdo Ensino
Fundamental. No decorrer dos trabalhos houve umeatamexpressivo de
alunos/professores em virtude ndo somente do nrestd da populacédo de alunos
nas escolas, mas também face a uma forte mobilizdg& Ticunas no sentido de

! Os professores indigenas do municipio de Tonaotimecaram a participar dos cursos e de outrddadies da
OGPTB em 2002.
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assumir a conducdo de sua educacdo formal e swbgiitadativamente os
professores ndo-indios que trabalhavam em variasateescolas.

Atualmenté, os cursos ministrados pela OGPTB envolvem uni ti&&504
alunos (entre professores em exercicio e candidatoscargo de professor)
matriculados nas diferentes modalidades oferecidasmacdo continuada,
aperfeicoamento em educacao indigena e Ensino Médm habilitacdo para o
magisteério).

Os cursos sao realizados no Centro de Formac®ralessores Ticunas-
Torl Nguepatal (aldeia de Filadélfia, municipio Benjamin Constant) e
desenvolvidos em etapas durante as férias escolapeesentam uma proposta
curricular especifica, com disciplinas que se aldim a partir de temas geralmente
sugeridos pelos programas especiais de saude améiente, direitos indigenas, ou
pelos assuntos que compdem os livros e outros iaiatdidaticos elaborados pelos
proprios professores.

Embora existam linhas gerais de orientacdo, oranog curricular dos
cursos € construido em cada etapa em funcdo da®gms dos professores
indigenas ou das dificuldades observadas nas @dasiacom a preocupacdo de
estabelecer uma continuidade entre uma etapa a.oltatando-se de cursos
modulares, com intervalos de quatro a cinco mésea, necessidade de retomar os
conteudos ministrados na etapa anterior, discusir tmbalhos e pesquisas
desenvolvidas nos periodos intermediarios e, mahciente, levantar as
dificuldades e avancos relativos a pratica do gsafe em sala de aula. Esses e
outros procedimentos contribuem para imprimir noss@s um carater flexivel e
participativo, estabelecendo-se, ao mesmo tempa,int@racdo altamente proficua
entre a formacéao do professor e sua pratica.

Nesse sentido, € muito importante a contribuic&ms donsultores
/professores que integram a equipe do projeto, @ée) de competentes em suas
areas especificas, possuem uma experiéncia muitcuter e enriquecedora no
aspecto pedagogico, alguns por atuarem em ingt@sige ensino e pesquisa
dedicadas a projetos educacionais inovadores,optia experiéncia na formacao
de professores, tanto do ensino regular quantorajetps especiais de educacéo
indigena.

Assim, o programa curricular e a metodologia desa@s orientam-se na
direcdo de oferecer aos professores indigenasstianmentos necessarios que lhes
permitam identificar problemas e buscar solucOemticas e inovadoras,

2 Conforme levantamento de 2003.
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fortalecendo-se nos aspectos politicos e pedagggiocom condicdes de
reinterpretar e atualizar, permanentemente, a®asga sua escola.

Cumpre destacar que 0S cursos contam com a peaeskengspecialistas
ticunas, conhecedores da cultura e da histérieegaqubém acumularam um vasto
conhecimento sobre a natureza. Essas pessoas,rahdgedade mais avancada,
ministram aulas ou acompanham as aulas dos dearaiadores, desempenhando
um papel sumamente importante na discussdo des\guestdes, ambientais ou de
saude, na valorizacao e registro da histéria aulfiara ticunas, entre outros.

No periodo intermediario dos cursos, 0s professdesenvolvem pesquisas
e trabalhos relacionados com os temas articuladi@e®tapas. Também elaboram
planejamentos, diarios de sala de aula e outroistmegsy Esses materiais, em
conjunto com os trabalhos produzidos pelos alurasseascolas, trazem subsidios
importantes para as orientacdes curriculares e dokigicas dos cursos,
formulacdo de propostas curriculares para as es@lpreparacdo de materiais
didéticos.

A producdo de materiais didaticos € outra ativdagie acompanha o
processo de formacao dos professores. Livros, igmstartazes, jogos e outros sao
preparados durante os cursos, em oficinas ou nasrigs escolas. Os livros
resultam de um minucioso trabalho de pesquisa, aadeessoas mais idosas tém
expressiva participacdo na definicdo dos temasac@os de histérias e orientacao
das ilustracoes.

Os cursos, devidamente autorizados pelo Consalled&al de Educacéo-
AM, possibilitaram que 212 professores ticunas kossem, em 1997, o Ensino
Fundamental. Destes, 204 completaram o Ensino Mgdi@ 2001 e 2002. Neste
mesmo periodo, mais 29 professores terminaram iod&Rsindamental.

Em vista do expressivo nimero de professores guyaogsuem o Ensino
Médio, cerca de 300 (entre os formados pela OGP&Bueles que estudaram em
escolas da cidade), esta em processo de organipagiwso de nivel superior
(licenciatura) a ser desenvolvido pela OGPTB erogra com uma universidade.

Existe, portanto, uma crescente demanda por nhags avancados de ensino,
que parte ndo somente dos professores mas tamb&euslealunos. Se tomarmos
como referéncia as escolas ticunasnos que em 1998 havia 841 alunos nas classes
de 52. a 82. séries, ao passo que em 2003 temadalrde 2.395, representando um
aumento de 184,8%. Esse numero € bastante sitjadiean relacdo ao crescimento
de 39,3% verificado, em igual periodo, entre os@dudas classes iniciais.

® Consideramos aqui os dados das escolas situadasuricipios aonde a OGPTB vem atuando a mais
tempo, como Benjamin Constant, Tabatinga, Sao Reulivenca, Amaturd e Santo Antdnio do I¢a.
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A partir de 2001, por solicitacdo dos professolidsyancas e comunidades
ticunas, foram criados novos cursos de Ensino Foedtal completo, ampliando a
oferta desse nivel de ensino nos municipios deaBenjConstant e Sdo Paulo de
Olivenca. Consequentemente, nestes e em outrogipiosj cresce a necessidade de

implantac&o de cursos de nivel médio.

Municipios com Ensino Fundamental
completo em escolas Ticunas

1998

2004

Benjamin Constant

02 escolas municipais

06 escolas municipais

Tabatinga

01 escola estadual
01 escola municipal

01 escola estadual
01 escola municipal

Sao Paulo de Olivenga

01 escola municipal

04 escolas municipais

Amaturd - -
Santo Anténio do Ica 01 escola estadual 01 escola estadual
Total 06 13

Os quadros abaixo apresentam dados de 1998 e 2008trando o
crescimento da populacao de alunos (das escalemsianunicipais e estaduais), de
professores ticunas e de estabelecimentos escelaresmunidades ticunas.

Municipios 1998 2003
Alunos Alunos
Benjamin Constant 1.375 3.360
Tabatinga 2476 4.349
Séo Paulo de Olivenca 1.957 3.358
Amaturd 539 679
Santo Antdnio do I¢a 1.111 1.370
Total 7.458 13.116
Municipios 1998 2003
Professores Professores
Benjamin Constant 37 126
Tabatinga 51 90
Sé&o Paulo de Olivenca 77 107
Amaturd 16 15
Santo Anténio do Iga 26 39
Total 208 377
Municipios 1998 2003
Escolas Escolas
Benjamin Constant 18 21
Tabatinga 27 32
Sé&o Paulo de Olivenga 31 39
Amaturg 08 09
Santo Anténio do Iga 05 09
Total 89 110
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N&o resta duvida de que os avancos observadosogesso de educacao
formal dos Ticunas foram construidos a partir dggto da OGPTB, ndo apenas no
gue se refere a oferta de uma formacéo adequadmae®s dos professores e suas
comunidades, mas de todo um trabalho de cons@egtizrealizado durante varios
anos e que tem propiciado uma compreensao maioradpsctos legais que
respaldam a escola indigena, assim como ofere@dostrumentos necessarios a
construcédo de uma histéria muito particular da ad@ec formal, entendida hoje em
dia como parte das demais instituicGes ticunas.

Essa mobilizacao, tanto dos professores quansuae comunidades, indica
que “os Ticunas estao gradativamente se apropridadostituicdo escolar a partir
de suas préprias referéncias e necessidades”

Por outro lado, vale ressaltar que esse processgitlo exemplar para outras
etnias que habitam a regido, cujos professoresdiiiak e Caixanas) passaram a
freqlUentar os cursos e reunides promovidos pela TBG®, junto com suas
comunidades, vém produzindo mudancas ja visiveigjuaaro de sua educacéao
escolar.

A educacdao, a escola, o curso e a OGPTB
nas palavras dos professores indigenas

“Para me alfabetizar nao foi facil. Eu nao falavaliagua portuguesa e s iniciei a fazer
rabiscos quando cheguei na sala de aula. Nao erdessl explicacdes do professor, mas
com meu esforco e com a insisténcia, consegui fabetilzar. Eu ndo tinha liberdade
para falar. Se eu falasse, ficava logo de castldoje a alfabetizacdo ndo € mais como
antigamente. As criangas tém bastante liberdadanfabrincam, contam historias, fazem
perguntas e ndo recebem mais castigos como ar(fef. Valdino Mogcambite Martins)

“Agora me sinto alegre por ser um educador, de pddensformar a minha escola. Essa
idéia que foi plantada neste curso estd se muifipllo. Eu quero continuar o meu
trabalho para ver uma transformacédo. Essa transtigéo do professor passa para 0s
alunos.

Mudou, na minha opinido, a nossa esperanca de tollEsse curso estamos nos
fortalecendo, trocando idéias, pensando de formdgrahtes, conhecendo e nos
fortalecendo juntos para melhorar a nossa educacdosalde, a nossa vida. Na
comunidade se refletem as idéias novas.” (ProfqueaGaspar Tomas)

* Conforme afirma a professora Susana Grillo Guinsedie seu Parecer sobre o projeto de Ensino MédGHRrB
encaminhado ao MEC para analise.
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“Estou repensando o comeco do curso. Quando entr@urso, em 1993, eu tinha so a 42.
série de estudo. E desde 1993 para ca a minhaocod® professor foi melhorando, com
mais conhecimento para dar aula. E também a conagleidcse desenvolve quando as
criangas tém mais condigdes de estudar. Por iss@anizag¢ao dos professores ticunas, a
OGPTB, tem muita importancia para o povo Ticun&tdf. Wilmar Augusto de Souza)

“Nesse curso eu consegui mais experiéncia, maihy@mmento sobre a vida de um
professor. A OGPTB foi importante para ajudar osfpssores a terem essa experiéncia.
Se nédo tivesse a nossa organizagao nos nao terianuesbuscar a melhoria da educacgéao
e da comunidade.

Desde o inicio eu trabalhei com a nossa lingua, eomunidade sempre apoiou esse
trabalho. Na comunidade, meu trabalho é feito jucdon o capitdo, pois assim tem mais
orientacdo para o0 povo. Tem também mais respeitm outras pessoas da
comunidade.

Daqui pra frente eu quero aprender mais, assim cod® queremos mais estudo para o
povo ticuna nas aldeias. Assim podemos enfrentarossos problemas.” (Prof. Evandro
Basilio Joao)

"Antes do Curso eu ndo sabia varias coisas quarfda#ta para viver no mundo de hoje. O
Curso veio abrir meus olhos para conhecer, por gtentomo prevenir as doengas, quais
os direitos que temos na nossa educacdo, na defesaossa terra. Todos esses
conhecimentos eu levo para minha sala de aulaugs&lhorando meu jeito de ensinar, e da
mesma forma abrindo os olhos dos meus alunos.f.(Resmundo Pinto Bitencourt)

“Eu sou professor e durante esses seis anos deo garsransformei muitas coisas na
minha idéia, na minha vida. Porque aqui no cursaensegui outros conhecimentos que
primeiro ndo tinha. Agora ja sei como fazer plar®alla, fazer projeto com os alunos,
cantar e fazer musica. O curso cada vez se modifica

Também conheci como fazer trabalho junto com oge&gios agentes de salde e os pais
dos alunos. Assim a educacdo vai sempre avancafdda etapa do curso € mais
interessante para mim, porque eu acho muitas owrgeriéncias para levar la na minha
sala de aula e na comunidade.” (Prof. Mario ManQelstodio)

“Com relacdo aos direitos indigenas foi muito imiaorte para saber como reclamar os
direitos do cidadao indigena no Brasil.

Se ndo acontecesse esse curso hada teria mudado@glio Solimoes.

Para o meu trabalho em sala de aula, o Curso foiausegurangca. A OGPTB foi
importante para a melhoria da educacédo do povonEulsso € uma mudancga para o
futuro de nossas criangas. (Prof. Teli André Félix)

“Essa é a primeira vez que participo do curso. Ebesnuito feliz, porque aqui me sinto
reconhecido.
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Eu aprendi mais coisas para ensinar as criancastefigi também que a escola deve
trabalhar junto com a comunidade, fazer reunideshdlhar junto com os pais, agente de
saude e capitdes. Eu entendi os direitos indigene@smo posso ser respeitado por todas
as pessoas em qualquer lugar. Vou repassar parasmatinos o que aprendi.” (Prof.
Francisco Carvalho Maricaua - Kokama)

“As escolas e as comunidades juntas se preocupamacamelhoria da condicdo de viver
dentro das terras demarcadas, mudando, transformamddefendendo os direitos das
pessoas. Em vérias aldeias ja houve exemplo dsftianacdo que nos chama a atencéo. Os
alunos e a comunidade séo testemunhas. Eles aprecal® os professores ticunas.

O papel das escolas ticunas abrange a escola, fegsor, os alunos, o diretor, o supervisor,
os pais de alunos e lideres. N&o € sé ensinar @ éscrever, mas sim um Compromisso com
a comunidade, que o povo em geral possa entendescéla diferente € uma maneira
conjunta de trabalhar, ndo so dentro de quatro pase fechado, mas sim num mundo mais
aberto e amplo”. (Prof. Raimundo Leopardo Ferreira)

“Sou futuro professor. Comecei a estudar no curso janeiro de 2002. No curso eu
aprendi muitas coisas que nao tinha aprendido natsas escolas onde estudei. Eu vim
aqui para aprender a escrita da lingua ticuna e oosnsinar na escola ticuna para
melhorar a educacéao.

A escola da OGPTB traz um conhecimento maior pargpmfessores ticunas. Aqui

aprendemos a nos desenvolver na nossa cultura. tddj mudou na educacéo ticuna. E
esse nosso maior orgulho de ser um educador nadassticunas.” (Odacio Ramos

Fernandes - aluno)

"O Curso nos deu muita experiéncia de como ensioasos alunos. Porque através do
curso nos recebemos uma semente que podemos #&aaa mossa comunidade e plantar
por |4. Ela brota e cresce, e depois também vaifdaas. E com esses conhecimentos que
podemos transformar a nossa escola, fazendo urnéeatiterente da escola dos brancos.

O papel da escola Ticuna na comunidade €é orierdgressoas, melhorar a vida das pessoas.
E para educar os alunos e os que ndo s&o alunegupa escola é para melhoramento da
comunidade. A nossa escola deve ensinar coisaséguesentido, que tenha criatividade.
Porque antes, na educacao “tradicional’, s6 ensinds as coisas que estavam nos livros
didaticos, e ai os alunos aprendiam do jeito querafessor ensinava. Mas nessa escola
diferente os alunos aprendem do jeito que conse@mander. Além disso, na educacéo
diferenciada é onde se ensina a nossa propria @l@ nossa prépria lingua e historia. E
depois vao aprender a cultura de outros povos.b{RDzino Benedito Pedro)

“Mudou muito a relacdo da escola com a comunidadelhorou o trabalho e houve um

grande entendimento a respeito da escola. A geateara reunido para as pessoas da
comunidade, faz um convite e depois conversa careo 6 trabalho em conjunto.

Sobre os direitos indigenas eu compreendi que tessss capacidade de lutar pelo direito
da nossa terra, da educacéo, e que nos ja temes eg®itos.
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O Curso ajudou a escola ticuna, como ensinar melbomo ter saude.” (Prof. Timoteo
Jerénimo Firmino)

“Para mim, um assunto importante do curso da OGRTBonhecer as leis brasileiras.
Agora eu ja sei como me defender. Isso é que falatigamente, no tempo do meu pai.
Por isso os velhos do passado sofriam muito nassrdés brancos, ndo sabiam como se
defender.” (Prof. Nazareno Pereira Cruz)

“O trabalho mudou bastante na escola e na comured#&al capitdo da comunidade e os
pais dos alunos entendem o nosso trabalho e nommp@&ssim também os agentes de
saude.

Eu penso no futuro dos meus alunos. Se eles foaeanyma universidade ndo podem
esquecer a sua origem, nem a lingua, nem a cultesa. € 0 que eu desejo para meus
filhos, meus alunos e para o povo ticuna.” (Prd¥aria Terezinha Fernandes Ataide)

"Através da OGPTB, os alunos das comunidades Tid@&nam um passo para conseguir
alcancar o nivel médio, que anteriormente ndo ajesam. Entdo essa foi uma
transformacéo feita pela escola Ticuna.

A escola diferenciada ajuda a ndo esquecer a ilthiBo podemos esquecer 0 NOSSO jeito
de ser Ticuna. Por isso temos que ter uma edugarggmia.” (Prof. Didcino Sampaio Félix)

“Estamos construindo a nossa escola, a escola que queremos. Nao € proibido nés
caminharmos dessa maneira. Por isso queremos speitados por todas as autoridades(...)
Continuamos a ser a mesma tribo Ticuna, mesmo dpnelo muita coisa que acontece no
mundo(...) Assim eu entendo a educac¢édo: o nosiallm@ é diferente, € como a comunidade
guer que transforme a sua escola. N6s vamos alcdogga esse caminho do nosso futuro.”
(Profa. Iracy Fernandes Araujo)

“A escola € uma casa que brilha e ilumina a comad& NO6s como professores nunca
podemos fazer o trabalho sozinhos; nosso trabaljunt® com a comunidade(...) Penso
gue no futuro um dia vai ser melhor para as pessodigenas do Brasil.” (Prof. Paulo
Felipe Macério Olimpio)
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“Nao se pode esquecer que a Histéria é cruel com

agueles que pensam que ela é eterna, porque ela ndo
é eterna. Ela muda a face, muda as exigéncias. E
pode converter-se num abismo e afogar aqueles que

nao percebem que é momento de mudar de rumo”.
Florestan Fernandes

Consideracdes iniciais sobre o Projeto de Ensino Mi®

A implantacdo do curso de Ensino Médio nas escitamas resultou de
seguidas solicitagcbes encaminhadas ao governo twmloeslo Amazonas por
representantes das comunidades de Feijoal e FilgdBante dos tantos problemas,
de diversas ordens, que 0s jovens enfrentam gquaredosam seguir seus estudos
nas escolas da cidade. Face a essa situacao peemgmimeira versao organizada
pela OGPTB partiu das reflexdes ja feitas com adepsores ticunas durante os
altimos trés anos — em cursos, oficinas e reunidsam a finalidade de organizar a
Proposta Curricular das Escolas Ticunas e o Prdjel@ico-Pedagodgico dessas
escolas, planejando-se ao mesmo tempo a contiruidbed debate para o
aperfeicoamento e aprofundamento do projeto.

Assim, a presente versao agrega as discussOegadzali nol Encontro
Pedagdgicorealizado em junho de 2003, e considera os delgateseminaridds
Povos Indigenas do Alto Solimdes e a Educacao &sddbnstruindo um Ensino
Médio Especificoocorrido entre os dias 6 e 9 de abril de 2004, eerquniu 220
representantes das etnias Ticuna, Caixana, CangbKbkama, entre professores e
liderancas de seis municipios do alto rio Solimdes.

O projeto considera também as orientacbes das ridagt Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio-DCNEM (Parecer CNBCho. 15/98), as
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Esdodigena-DCNEEI (Parecer
CNE/CEB no. 14/99), o levantamento das necessidadtlasacionais para esse nivel
de ensino e a experiéncia dos consulfoges vém atuando nos cursos de formacao
de professores ticunas promovidos pela OGPTB.

®> Esses educadores também participam de projetdsrsisndesenvolvidos com outras etnias do paisjoseme
alguns integram o corpo de consultores do MEC aan@a de educagao escolar indigena.
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Diante da inauguracdo de um novo nivel de estiata ps Ticunas, esse
espaco que se abre exige uma atencdo muito esgecrab sabiamente dizem as
Diretrizes:

“O Brasil ndo tem para legar ao século XXI uma ftigib consolidada de
educacdo média democratica de qualidade. Mas telmgado valioso da licdo
aprendida com a expansao do Ensino Fundamental:éndassivel oferecer a todos
uma escola programada para excluir a maioria semoamdar a desigualdade,
porque em educacao escolar a superacao de exclss@esares requer ir aléem de
fazer mais do mesmo.”

Para criar uma nova escola entre os Ticunas npodsubmeter esse curso
de Ensino Médio aos mesmos vicios, problemas eepsos tdo criticados nas
escolas ndo-indigenas. Ndo é possivel nem deséfazer mais do mesmo’E
preciso aprender com as melhores experiéncias esim&Médio no pais e fazer
uma releitura desses projetos a luz das orientapdegdstas para as escolas
indigenas e, principalmente, sob a otica da petispede futuro do préprio povo
Ticuna.

A OGPTB acredita que um curso de Ensino Médio airsptantado em
escolas ticunas deve considerar as orientacddsaisfias praticas educacionais ja
consagradas e o desejo das comunidades por umoBvigiiio que prepare seus
jovens para enfrentarem as necessidades econOmicaEiais de seu meio e
continuarem seus estudos, conforme indica o pr@gmeaminhamento do CNE:

“O Ensino Médio passa pois a integrar a etapa dogasso educacional que
a nacao considera basica para o exercicio da ciddalabase para 0 acesso as
atividades produtivas, inclusive para o prossegumitneos niveis mais complexos e
elevados de educacao, e para o desenvolvimentogless

O que os Ticunas vém pleiteando ha muito tempatamente um curso que
nao seja a porta de saida dos jovens das suaasaldes, pelo contrario, permita-
Ihes 0 acesso a conhecimentos que sirvam de bese gancaminhamento — por
exemplo — de alternativas ambientalmente corre¢asudtentacdo econoémica das
comunidades e/ou o aperfeicoamento de seus modpsigy de producdo. Essa
preparacao para o trabalho n&o significa uma piohalizacdo precoce, nem um
abandono das disciplinas do nacleo comum, mas siemaprendizagem altamente
significativa, destacando a relacdo da teoria cgonadica na compreensdo, nesse
caso, dos processos produtivos entendidos contaapés das ciéncias.

Sobre uma das primeiras questfes discutidas nontacale junho — a
importancia do Ensino Médio nas escolas indigenass—professores assim se
expressaram:
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- Possibilita a permanéncia dos alunos na propria ooidade;

- Permite a continuidade dos estudos;

- Possibilita o envolvimento de pais, professoreduaas na preparacao do
aluno;

- Traz autonomia;

- Possibilita a seguranca dos valores culturais;

- Possibilita 0 conhecimento sobre trabalho;

- Favorece a construcdo da comunidade indigena;

- Permite a aprendizagem coletiva,

- Diminui o risco da violéncia, discriminagcdo e praceito sobre a
comunidade indigena.

Consideram que na medida em que se intensificacedmente nos jovens, o
desejo de ter acesso a informacdo e dominar novdgas, conhecimentos e
técnica$ a escola deve suprir as demandas mais atuaissdgesens, sem perder de
vista 0S compromissos sociais e os valores custurai

Por outro lado, observam que muitos desses jovestenglem seguir seus
estudos em cursos de nivel superior; portanto,éegtaa questdo que deve ser ainda
mais discutida durante o curso de Ensino Médio ppra possam fazer suas
escolhas a partir de uma reflexdo critica sobrecammpromissos e papéis que
venham a desempenhar em suas comunidades ou fasa de

Esse conjunto de situacOes gera uma predisposea@o gprender que vai
além do que a escola, do tipo tradicional, vememiendo. Nesse caso, novas
habilidades, competéncias e conhecimentos saodegigsendo necessario evitar
um descompasso entre o que a escola normalmerdseata € 0 que 0s alunos
realmente necessitam: instrumentos para enfraesolver, compreender o que se
passa ao seu redor e em outros contextos, e poatancar aprendendo.

Nesse sentido € importante que a escola tambémtiveenos alunos a
capacidade de ensinar, criando situacdes em gae pstcebam e vivenciem o
sentido, o significado, as funcdes, 0s objetivos si@beres propostos a partir da
escola, entendendo-os como instrumentos de deseneato pessoal e
compreendendo a sua dimenséao e alcance sociais.

6 Mudancas que ocorrem face ao contato cada vezimeiso dos Ticunas com a sociedade nacional; orraaesso
aos meios de comunicacdo, como o radio e a tetevisd cargos e fungbes que vém assumindo juntaua@s s
organizacdes; o gerenciamento de projetos; o exerdé funcdes, como agente de salde, professefe de posto,
vereador, entre outras.
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O curriculo — principios norteadores

Por suas proprias caracteristicas, a educacdoveé médio para o povo
Ticuna proposta pela OGPTB afirma como seus fundtoseo reconhecimento e a
valorizacdo das diferencas e suas formas de efpressavés da presenca, no
curriculo, da lingua, da arte e dos conhecimentaticionais do povo Ticuna, 0
combate a todas as formas de preconceito e disagdo, destacando a
interculturalidade como eixo curricular, e tendo tnatamento diferenciado do
Ensino Médio destinado ao aluno ticuna o caminlia peomover a igualdade entre
os desiguais, fazendo da educacéo um instrumemecdehecimento da identidade
propria e do outro. Desse modo, adota os principemagdgicos da ldentidade,
Diversidade e Autonomia, da InterdisciplinaridadgaeContextualizacéo propostos
pela DCNEM, compreendendo tratar-se de principmerentes com a educacéo
escolar indigena.

Tais principios tomam a forma de um curriculo eidm como um processo
em continua construcdo na medida em que cabe tamkReEs ticunas, seus pais e
liderangcas acompanharem, avaliarem e reformulargmojeto inicial de acordo
com suas proprias orientacdes conforme prevé, tamize legislacdo escolar
indigena. Embora pudesse parecer mais facil supocwriculo feito por técnicos
especializados, definido em todos seus detalhksnsss que isso se configura num
profundo desrespeito a identidade, a autonomiaudt@a indigenas.

Considerando esses principios é que foi possivét da uma versao inicial
e, a cada encontro, avaliar, refletir e aprofuramridéias do projeto de ensino
meédio. Por essa razdo, a primeira versdo teve coma de suas bases as
concepcdes das teorias mais atuais de curricuboafiiumam que este ndo pode ser
visto como mero rol de conteddos, mas sim um in®nio de poder na mao de
guem o elabora e define quais aspectos devemdeidios e quais ficam de fora.

Em se tratando da educacéao escolar indigena, esstiq é crucial. Sabemos
gue o curriculo mais do que propiciar conhecimemim esse ou aquele viés
ideoldgico, ele implica na formacdo de subjetivelgddos valores que norteiam a
acao do jovem em formacgao por toda sua vida. Psasesazdes, a proposta de
curriculo do ensino médio € de um curriculo abeqt® seja continuamente
desenhado e redesenhado pelo préprio povo Ticenaodo autbnomo, no proprio
percurso da sua realizacdo. Aos consultores caveaefr subsidios garantindo que
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eles proprios definam o rumo de suas escolas rgietando os conhecimentos
propostos.

A idéia de um curriculo aberto esta respaldadaseleetrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio, e toda legislacaediecacdo escolar indigena
baseia-se nesse principio de autodeterminacdo, ndala aparticipacdo das
comunidades na definicdo do projeto pedagdgicosidtema de avaliacdo, da
selecdo dos professores etc. Por isso, o projetendamo Médio ora apresentado
coloca-se como um pré-projeto que devera ser epdetconstantemente junto as
comunidades envolvidas.

A Resolucdo 03/99, em seu Artigo, Prevé que*A formulacdo do projeto
pedagdgico proprio, por escola ou povo indigene f@r base:

1. as Diretrizes Curriculares Nacionais referentes ada etapa da Educacao

Bésica;

2. as caracteristicas proprias das escolas indigen@sn respeito a
especificidade étnico-cultural de cada povo ou coidede;
. as realidades sociolingiisticas, em cada situacao;
4. os conteudos curriculares especificamente indigenas modos proprios de
constituicdo do saber e da cultura indigena;
5. a participacdo da respectiva comunidade ou povdigea.”

w

Partindo destes pressupostos, o projeto de Ensi@dioMpara as escolas
ticunas “destaca competéncias de carater geral, das quaicapacidade de
aprender é decisiva. O aprimoramento do educananocpessoa humana destaca
a ética, a autonomia intelectual e o pensamentdicori Em outras palavras,
convoca a constituicdo de uma identidade autonorftadesenvolvimento dessas
competéncias esta baseado na solida integracaceat@a tcom a pratica, no
desenvolvimento de projetos de estudo a partir aogextos sociais e para ele
retornando como contribuicbes para sua melhor ceems&o e encaminhamento de
intervencgoes.

Deriva desse profundo vinculo com a vida o carét@rdisciplinar que
orienta esta proposta, reafirmando as orientacoevispas nas Diretrizes
Curriculares:“E importante enfatizar que a interdisciplinaridadeipée um eixo
integrador que pode ser o0 objeto do conhecimentoptojeto de investigagcao, um
plano de intervencdo. Nesse sentido, ela deverpatinecessidade sentida pelas
escolas, professores e alunos de explicar, comgezenntervir, mudar, prever,
algo que desafia uma disciplina isolada e atraitarggdo de mais de um olhar,
talvez varios”.Essas orientacdes sdo preciosas em se tratareibudacio escolar
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indigena, pois nesta, mais do que em qualquer,diirama enorme necessidade de
atender ao modo de pensar indigena fundamentalimeegeador.

Os professores durante um segundo momento de sk&cgsbre o curriculo
do ensino médio assim definiram os principios ebasetodoldgicas:

. Considerar as idéias dos alunos;

. Estabelecer interacdes dialdgicas;

- O conhecimento € social e historicamente constri@deisto como
provisorio;

. O professor e o0s alunos séo sujeitos constituidodém em seu meio
cultural, social e histérico;

- O processo de construcdo do conhecimento é calgirdsso € essencial
a participacao e a interacéo dos tantos segmentadvelos no processo
de ensino-aprendizagem: professor, aluno e comudajda

- As situacdes de ensino-aprendizagem sdo complesassso € desejavel
gue sejam organizadas a partir de um problema,;

- O papel do professor é considerar:

- as idéias trazidas pelos alunos e comunidade;

- as relagcbes entre o conhecimento introduzido pedaeola e o
conhecimento produzido no ambito da sociedadedicun

- as caracteristicas individuais e sociais necessas interacdes efetivas
para potencializar os conhecimentos em desenvaitone

- A avaliacao é processual, permanente e continua;

- O movimento metodolégico € uma dindmica continureenacdo —
reflexdo — acéo.

As solicitacbes dos professores ticunas tambémesand no sentido de
manter, em todo o percurso do Ensino Médio, o endilingua Ticuna, da lingua
Portuguesa e da Arte. Esse enfoque vem ao encoasr@rientacdes oficiais que
apontam para a natureza interdisciplinar das liggns e que, portanto, ndo podem
ser limitadas por um tratamento disciplinar e fragtado.

Por todas as razbes ja elencadas, os principiastetdisciplinaridade e da
contextualizagcdo previstos nas diretrizes atuai@8oeamplamente contemplados
nesta proposta, uma vez que prevé que todo estutogretorne a situacoes reais
e significativas para os jovens e suas comunidaflescontrario da perspectiva
meramente profissionalizante, defende-se o vinooho o trabalho visto como uma
das principais atividades humanas, de insercaalsmeixercicio da cidadania.
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Desse modojas praticas sociais e politicas e as praticas audlis e de
comunicacdo sdo parte integrante do exercicio dgadnas a vida pessoal, 0
cotidiano, a convivéncia e as questdes ligadas a®m rambiente, corpo e saude
também”.O que se defende é um Ensino Médio no qual osiqonastentos partam
da vida e cujos conhecimentos construidos estgjafuecéo da vida.

Entende-se aqui como principios do ensino médicesemvolvimento de
competéncias basicas, a contextualizacdo, a iatgptiharidade, de modo que as
experiéncias cotidianas assim como 0s conhecimetasmatizados possam ser
ressignificados do ponto de vista do povo Ticurmmstruindo visdes de si e do
mundo nas quais valores e afetos possam ser daédsndguestionados e
negociados.

Consideramos que esses principios sédo solidarmprawgistos nas Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacdo Escolar Indiggraamto ao desenvolvimento
de curriculos que incluam conteddos especificamanigenas, assim como 0s
conteudos de outras culturas, marcando a interalitade e respeitando 0s
processos proprios de aprendizagem. De acordo salinadrizes citadas:

“O conjunto de saberes historicamente produzidosagpecomunidades,
priorizado no processo educativo entre alunos dgasores, devera compor a base
conceitual, afetiva e cultural a partir da qual smi articular o conjunto dos
saberes universais, presentes nas diversas areasmtecimento, estabelecendo o
didlogo entre duas naturezas e de significado $agel@vante, caso seja mediado
por um processo de ensino-aprendizagem de caratéico; solidario e
transformador da acéo educativa”.

E ainda:

“Mais do que isso, é imprescindivel que a elabomagios curriculos,
entendida como processo sempre em construcao¢caeifia estreita sintonia com a
escola e a comunidade indigena a que serve e sabraacao desta ultima.”

Se a escola indigena deve servir a comunidade, dewsiderar também
como seus principios as demandas que esta faxpasta&tivas que tém para seus
jovens e para seu futuro. Durante uma das etapasudkm de formacdo (da
OGPTB) foi proposta aos 200 professores uma didoussn torno da seguinte
pergunta:O que nds queremos para a sociedade ticlriErftre os tantos textos
produzidos pelos professores, pode-se destacarsatgue representam as principais
idéias apresentadas pela turma:

" Questdo discutida nas aulas da profa. Francisd&nbjelo (Chikinha Pareci), que também prop6s aos
professores escreverem sobre 0 assunto.
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e Quanto a terra, ambiente e saude:
- O respeito pelas terras que ocupamos; aprendeuidar da terra,
dos lagos, dos animais e do nosso ambiente jumnacDoOSSO povo.
- Queremos viver na nossa propria terra. Os ladlosesta, igarapés,
rios, tudo isso é o futuro para os nossos filhos.
- N6s queremos também saneamento basico, usinga|&ospital.

¢ Quanto a educacéo:
- Continuar estudando para assegurar o futuro el@m ajudar a
comunidade, para ndo esquecer as tradicdes e tanpiaganter novos
conhecimentos; ser respeitado pelos brancos.
- Queremos uma educacao voltada para o futuro dauwrndade e uma
escola funcionando do jeito que o povo quer.
- Queremos ter escola de Ensino Médio e curso sup@ara a
seguranca dos professores e do povo.
- Eu quero que meus filhos sejam dentista, agemwadde e professor
para a comunidade, melhorar a educacao para nof#iuss e filhas,
para nossos netos.
- Nossa sociedade deve ser bem organizada, conadsogionando,
com os alunos estudando a lingua materna e o poésigaprendendo
seus direitos e leis ja publicadas no Brasil.
- NOs estamos construindo o nosso futuro; queramo$uturo melhor
com educacao e saude, sem deixar a nhossa cultura.

e Quanto aos direitos:
- O futuro que gueremos para a sociedade ticunau@é seja uma
sociedade que saiba se respeitar e respeitar o®ufue seja um
exemplo para 0s outros povos.
- Queremos que a sociedade ticuna saiba defenderépsios direitos
e seja reconhecida pelo nosso pais inteiro.
- N6s queremos ser reconhecidos como indios Tialesenvolver o
nosso pensamento, lembrar dos nossos direitos,iregod de cada
cidadao.
- Queremos que a sociedade ticuna avance na edagcagatrabalho,
na cultura. SO0 assim um grupo pode se encontrar. NOSSOS
antepassados foram massacrados pelos brancos.



Organizacédo Geral dos Professores Ticunas BilingD€$TB 18

- N6s queremos no futuro que nossa sociedade vhoraedo na
saude, na organizacdo. Tem que ter representardalgfende o nosso
direito, que d& informacdes do que esta acontecerdia-a-dia do
mundo.

- O futuro da sociedade ticuna s6 depende da urd&otodos,
principalmente da participacdo dos caciques, agerde saude, dos
professores e demais organizagfes, para juntos lv&sonos 0s
problemas da comunidade.

- Queremos para a nossa sociedade um futuro bdim; tpie nés
tenhamos paz; sermos reconhecidos pelas autoridgddesncos);
mostrar que nGs somos capazes também de realexdrentar.

Numa primeira leitura, essas idéias mostram qu@enspectiva ticuna, para
ter umfuturo bome feliz € preciso deutonomia paraconstruir esse future de
uma escolafuncionando do jeito que o povo quele liberdade pararealizar e
enfrentar problemas para exercer aidadania, para desenvolver @roprio
pensamento de oportunidades paravancar nos estudos adquirir novos
conhecimentose ter maisseguranca mas sem esquecerliagua, a cultura e a
tradicdo; conhecer e defender aBreitos que permitem continuar vivendo na
prépria terra, mas com umeducacaovoltada para duturo e comsaude para
todos; a afirmacéo ddentidade e a compreensao daversidade, que possibilitam
respeitar a si proprios e aos outros; a valorizalgioabalho e os cuidados com a
terra e suas riguezas naturais;r&speito e o reconhecimentopelos outros (da
regido e do resto do pais) como um direito que Eaaleconquistado através da
educacdo e do acesso as leis; a consciéncia dpagssadode opressdo e 0O
entendimento dos caminhos que podem conduzir amgadaa visdo de que um
futuro melhor depende grarticipacdo de todos daunidodos varios segmentos da
comunidade para juntos resolverem os problemadesejo de uma vida com
dignidade e o orgulho de ser @xemploparaoutros povos

N&o resta duvida de que uma boa parte dessas egsigsi8sa pelo que a
escola pode e deve oferecer, e aponta caminhosseslipara a construcao da
identidade dessa escola. Se reunirmos aqui outsasias dos professores ticunas,
assim como levantamentos de problemas feitos dudiversos momentos do curso
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e em suas comunidadesera possivel estabelecer algumas linhas bagioas
podem servir de referéncia para a organizacéao icelo de nivel médio.

N&o se trata de pré-estabelecer temas de trabadino,tampouco de abrir
mao de alguns dos conhecimentos acumulados pelanmaale, mas sim de
considerar as expectativas dos Ticunas em relagdongdes da escola em suas
comunidades e quais praticas devem ser reforcadasgpe essa escola cumpra o
seu papel, afinando-se com os problemas enfrentadodia-a-dia, propiciando
melhores condi¢cdes de vida, contribuindo para talecimento da cultura e da
identidade e construindo os caminhos da autonomda ecidadania. Trata-se,
portanto, de fazer escolhas.

Alguns dos problemas apontados pelos professores:

 Terra e Ambiente:
- invasOes de pescadores, madeireiros e cacadores;

- desmatamentos;
- diminuic&o dos peixes e animais de cacga;

- hecessidade de mais conhecimentos sobre os asidadn o meio
ambiente;

- necessidade de projetos alternativos de subsisten
- &reas peguenas; areas a serem demarcadas;
- problemas com o destino do lixo;
- poluicdo dos igarapés (em algumas aldeias).
e Saude
- falta de saneamento basico;
- auséncia de agua tratada;
- falta de medicamentos nos postos de saude;
- consumo de alcool e drogas;
- melhoria do atendimento a saude;
- necessidade de mais orientacdo sobre os cuideainsa saude;
- falta de posto de saude (em algumas aldeias);

8 Esses levantamentos e reflexdes destinaram-seadipagdo da Proposta Curricular das Escolas Tic(p@a o
Ensino Fundamental) e do Projeto Politico-Pedagdgdéssas escolas. Foram realizadas como partéddades do
Projeto Educacdo Ticuna — Programa de Formacdao rdfesBores Indigenas/OGPTB, durante as aulas das
professoras Jussara Gomes Gruber e Sirlene Beridazzo
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- aumento da incidéncia de doencas por falta deaarento basico,
agua tratada e outras providéncias;

- necessidade de valorizag&o das plantas medicinais

 Educacéa
- necessidade de implantacdo do Ensino Médio;
- falta de salas de aula para todos os alunos éardas para atividades

culturais e esportivas na escola; falta de materi@scolares e livros;
merenda escolar insuficiente;

- necessidade de substituicdo de professores rthosipor
professores ticunas (em algumas escolas);

- maior participacao da comunidade na escola.

 Direitos:
- maior reconhecimento dos professores ticunas;
- cumprimento do direito a saude;

- cumprimento do direito a uma escola com lugarapados,
equipada, com livros, materiais didaticos e meresuliciente;

- necessidade de a Prefeitura respeitar as leisdlzcacdo indigena e
outros direitos dos povos indigenas;

- necessidade dos néo-indios respeitarem as tégasas e as
riquezas naturais;

- necessidade de meios de comunicacao e transpastaldeias.

Os professores viram também as questdes que n&tit@gem problemas,
apresentando-as no sentido afirmativo:

* Lingua e Cultura:

- Preservacao das manifestacoes culturais;

- Ensino do valor da lingua, da cultura e de prasiale trabalho (como
0 ajuri);

- O esforco dos professores no fortalecimento mgula e da cultura;

- O incentivo a producao artesanal.
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Os valores e as qualidades, bem como o reconhetirdanimportancia do
seu patrimonio, foram assim sintetizados pelosegsures:

» Capacidade:
de observacao da natureza
de produzir arte
de trabalhar
de manter a lingua e a identidade cultural

» Consciéncia da importancia:
da terra
da floresta
de tudo o que tem na floresta
dos conhecimentos sobre a natureza
da mitologia
das festas
da organizacgao social
da medicina tradicional
do trabalho
da religiao
da uniao
do respeito
dos conselhos

Conforme consta do relatério dos PCNs Educacaayémdi elaborado em
agosto de 2002 pela consultora do MEC

“...Fomos observando como estes problemas estdostgiofundamente
interligados: a importancia de cuidar da terra e @wnbiente como forma de
garantir a subsisténcia, recursos para comprar ogtprodutos, preservar a saude
e poder ter a integridade necesséaria para lutaapalorizacdo da prépria cultura.
Retomando o texto do Livro das Arvores foi ficamdais claro que os eixos
norteadores do curriculo escolar ja estavam debeidterra e ambiente, saude,
lingua e cultura e direitos.”

Colocando-se lado a lado as problematicas apresenteelos professores, o
plano de futuro que apontam para suas escolas enutsales e as determinacdes da

°Bendazzoli, 2002.
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Resolucdo que fixa os principios e as competémgiasnorteiam o Ensino Médio
brasileiro, observamos uma clara convergéncia migaimentos e objetivos:

“Os principios axiolégicos que devem inspirar o @uuto foram propostos
para atender ao que a lei demanda quanto a:

- Fortalecimento dos lacos de solidariedade e dedoleia reciproca;

- Formacéao de valores;

« Aprimoramento como pessoa humana;

- Formacéo ética;

- Exercicio da cidadania.

A interdisciplinaridade e a contextualizacdo foampostas como principios

pedagdgicos estruturadores do curriculo para atemgque a lei estabelece quanto
as competéncias de:

« Vincular a educacédo ao mundo do trabalho e a pgasiocial;

- Compreender os significados;

- Ser capaz de continuar aprendendo

- Preparar-se para o trabalho e o exercicio da cidiaida

- Ter autonomia intelectual e pensamento critico;

- Ter flexibilidade para adaptar-se a novas condicde®cupacao;

- Compreender os fundamentos cientificos e tecnaégios processos
produtivos;

- Relacionar a teoria com a pratica.”

As DCNEM preconizam que tanto os principios pedag&ycomo 0s
axiologicos acima descritos devem estar preserdepraposta pedagogica da
escola, traduzindo-se num tratamento dos conteqdesrespeite o0 espaco de
autonomia e que permita brotar a identidade espactfaquela escola como
resposta a diversidade educacional brasileira.

Assim, a escola de Ensino Médio Ticuna propfe uman@cao que
considera os conteudos, tanto os tradicionais d@prior povo como de outras
culturas, organizados de maneira integrada e co@izada, em todos os
momentos do curso, atendendo tanto ao modo préaiaprender e ensinar do
povo Ticuna, quanto as proprias orientacdes ledalmeadas nos Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio:

“Quando a LDB destaca as diretrizes curricularepesificas do Ensino
Médio, ela se preocupa em apontar para um planejme desenvolvimento o
curriculo de forma organica, superando a organizagér disciplinas estanques e
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revigorando a integracdo e articulacdo dos conhesitos, num processo
permanente de interdisciplinaridade e transdiscigtidade.”

“A parte diversificada podera ser desenvolvida poeio de projetos e
estudos focalizados em problemas selecionadoseogigpe escolar, de forma que
eles sejam organicamente integrados ao curriculpesando definitivamente a
concepcéao do projeto como atividade ‘extra’ curtau’

Essas orientacbes do PCN do Ensino Médio apontaaypaa organizacao
didatica do trabalho escolar que da identidade eol@&se responde a
heterogeneidade de alunos e necessidades do nogb S caso desse curso, a
chamada parte diversificada estara intimamentedigabase comunorganizando-
se através de projetos e de sequéncias didatiecadprime os que foram
desenvolvidos nos cursos de formacgdo. Durante mowmao s6 se definiu essa
organizacdo didatica, como foram realizados prsj@erdisciplinares de modo
gue os proprios professores desenvolvessem nagesse método de trabalho.

Organizacao do processo de ensino e aprendizagem

A escola deve valorizar as praticas de transmidsdgaberes, a exemplo do
gue costuma acontecer no contexto da comunidadeuena cultura e os valores
ticunas sao socializados e passados para as nevasdgs, seja oralmente em
situacBes informais ou ritualizadas, seja no podpto de fazer um objeto ou uma
roca. Nesse caso, € fundamental que a escolaiveentapacidade de ensinar, que
crie situacoes em que 0s conhecimentos nao apeuoasnf restritos ao aluno, mas
gue ele possa compartilhar de atividades ondepeatiaa € valorizada e facilitada,
gue possa desenvolver a competéncia de ensineoraeensdo da importancia de
continuar aprendendo e ensinando.

Dessa maneira, a pratica da escola deve propici@ocalizacdo dos
conhecimentos, a discussao dos problemas, a bessalu;oes, envolvendo néo
apenas os grupos de alunos, os alunos e os pnafessms também a comunidade.
A comunidade pode trazer uma contribuicdo impoetast questdes que envolvem
meio ambiente, saude, defesa do territério, cultuatores éticos e morais, entre
outros.

Portanto, elegemos os projetos de trabalho (oefe®pedagdgicos) como a
principal modalidade organizativa do processo dgneraprendizagem do Ensino
Médio ticuna, uma vez que estes contribuem para aguenvolvidos (alunos,
professores e comunidade) mobilizem-se em tornouwhe objetivo comum
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oferecendo oportunidade a todos de aprenderennajpfaa negociar, a cooperar,

ressignificando as atividades escolares. Por datto, sabendo que nem todas as
necessidades da comunidade e os objetivos de gmziieon ser contemplados por

meio apenas de projetos, foram propostas tambése@®ncias didaticas como

parte integrante dos projetos ou independentesnaleeira a garantir reflexdes

pontuais e necessarias a construcdo de conhecsnento

Enfatizamos que os projetos de trabalho deverdoiino seu planejamento
a participacdo dos pais, liderancas e especialatasieterminados saberes, em
diferentes momentos, seja na discussdo da propdalh@ dos temas, seja no
desenvolvimento dos estudos e pesquisas, e, de gsphwial, na avaliacdo dos
resultados.

Além de criar um maior vinculo entre a escola eraunidade — onde os pais,
especialistas e outros segmentos podem sugerinbasjiinteirar-se dos trabalhos,
acompanhar mais de perto a escola, sua propostaue®, ter uma participacao
realmente ativa —, tal procedimento permite queraunidade cumpra o papel de
mediadora entre os conhecimentos escolares e eesgirdprios da cultura ticuna.

Presumindo-se que os temas dos projetos de limlddverdo abordar,
prioritariamente, questbes do interesse de todm®blemas que dizem respeito a
propria vida da comunidade — e que deverdo envelgées, propor e/ou produzir
mudancas, a comunidade ndo podera ficar alheiaisassddes e decisdes que
porventura venham a ser tomadas. Os professonmesx@mplo, usaram o tema lixo,
comum a tantas aldeias, como um dos possiveistpsageserem desenvolvidos, e,
durante o primeiro encontro de formacao trabalhasapesquisa, planejamento e
avaliacdo, discutindo como as diferentes areasambecimento poderiam estar
contempladas neste tema.

Deste modo verificou-se ser possivel superar ume sk problemas
decorrentes da compartimentacdo disciplinar e dar novo sentido para o0s
conhecimentos tradicionalmente consideradssolares Assim, a escola pode
apresentar alternativas que permitem estabelecea uslacdo entre os
conhecimentos escolares e os saberes utilizadasdimrcontexto da escola; as
experiéncias de vida, conhecimentos, necessidagesog| alunos trazem e seus
planos e expectativas para o futuro; o olhar salmeslidade e as possibilidades de
transformacao dessa realidade; o particular e wetsal; os saberes e o0 modo de
vida tradicionais e 0s contextos que geram e exigaros saberes e competéncias.

A idéia defendida aqui de dar um tratamento intgrao curriculo,
organizando os conhecimentos através do que vedo sgramado derojetos de
trabalho, ndo resulta em adotar novas “formulas” e “noveddjue possam dar a
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escola apenas uma aparéncia de mudanca, mas éeuatasiva de imprimir,
realmente, um novo sentido aos conhecimentos @ssplpelo que essas novas
praticas podem oferecer quanto ao desenvolvimeatmidiativa dos alunos, da
independéncia nos estudos, da inventividade, dentho a pesquisa, ao
planejamento de estratégias, a busca de solugéeasasivas e criativas.

Avaliacao

A avaliacdo € aqui compreendida como formativasea, permeia toda a
pratica educativa e tem como principal finalidadaperfeicoamento dessa pratica.
Dessa maneira, a analise cuidadosa do que os aahes ou ndo, de como sabem
0 que sabem, deve ser o ponto de partida. Essesdimmentos possibilitam aos
professores a organizacdo de suas praticas e garantlcance dos objetivos de
ensino-aprendizagem estabelecidos e de um maiardgacompeténcias a serem
desenvolvidas pelos alunos. Nesta concepcéo, #aagéalé entendida, também,
como reflexiva tanto para os professores a resp#itoprocesso de ensino-
aprendizagem, quanto para os alunos: sujeitos tetiaa comunidade que devem
saber em que momento da construcéo do conhecimemicontram, isto €, devem
ter consciéncia de suas conquistas e desafios.

OrientacOes para o processo de avaliagao

Tanto as orientacdes oficiais de ensino como 0% m&omados autores
consideram que as praticas tradicionais voltades gaplicacdo de testes e provas
finais ndo ajudam a avaliar a aprendizagem e nesfetavidade do trabalho do
professor. Hoje sabemos que o fato de o profesgiicar determinados conteddos
nao significa que todass alunos tenham aprendido tummmesmo tempo

Diante da enorme quantidade de informacdes, ternageudos, dados e fatos
acumulados pela humanidade e que podem ser ensjréageciso escolher aqueles
mais importantes para um determinado grupo s@&#ilemos também que aprender
nao é decorar, e que aprender compreendendo oej@std estudando é um
processo lento e gradativo, ndo se aprende de nice \iez.

N&o se pode aceitar mais que um professor consgiexeos seus alunos
aprenderam so porque ele “passou” toda a mataélianentar a expectativa de que
no final os estudantes saibam repetir exatament® censinou. Ensinar ndo é




Organizacédo Geral dos Professores Ticunas BilingD€$TB 26

transmitir e aprender ndo é repetir. Nao ha sergitlose propor avaliacbes que
exijam apenas memorizacdo de informacfes ou répetle conteudos vistos nos
livros. Para sabermos sobre uma determinada lsutamos os documentos e nao
as decoramos. O importante € saber buscar as mfden e saber usa-las
adequadamente para resolver os problemas que temos.

O ensino € um processo continuo e a avaliacdo pame dele também néao
se limita a aplicacdo de provas e atribuicdo deaspotvaliar requer um
acompanhamento permanente de todas as etapas deo erefomando
constantemente o planejamento, as ac6es educaiieikglogo com aluno, pais, e
outros professores.

Uma atividade de avaliacdo bem feita requer quenaepa providéncia seja
a da definicao clara dos critérios, ou seja, eftabejunto a equipe escolar o que se
pretende ensinar. Na definicAo desta meta se é&stabe os objetivos de
aprendizagem e nd@o somente o0s conteudos. Isto avaleacdo se inicia no
planejamento, quando a equipe discute sobre qua$iecimentos considera
relevantes para serem ensinados. A escolha doslclm® ndo parte de uma lista
definida pelos livros didaticos mas pela discugséto a comunidade sobre suas
necessidades, de modo que o estudo dos jovensassvyaojetos daquele povo.

Os professores devem ter o cuidado de sempre S®iamaem se 0S
conteddos e competéncias propostos sdo coerente®smbjetivos previstos no
debate com a comunidade. O trabalho em sala detaota em relacdo ao que se
ensinae como se ensinaleve estar de acordo com as decisfes tomadas pela
comunidade educativa que inclui a equipe escoéas,@0s proprios alunos.

E preciso lembrar ainda que, ao estabelecer sgethvob de ensino, a equipe
nao se limita a definir conteddos conceituais deraizagem, ou seja, 0 que 0S
estudantes devem saber sobre as colafindamental que os alunos além de
adquirirem conhecimentos sobre conceitos e fatbasautiliza-los, aplica-los na
vida, na analise do mundo atual, para resolver |@nms praticos, enfim que
também saibam fazer coisédas ha ainda outras aprendizagens necessariasique
aguelas relativas as atitudes e valores que os asmunidade e os professores
definiram como importantes de serem trabalhad&slneacao escolar.

Na escola, os estudantes também se formam enquanibros de um grupo
social, complementam sua formacao como pessoas aentidades e
subjetividades proprias, portanto precisam sabiex senviver.

Desse modo, o que se avalia vai muito além deptendido ou ndo um ou
outro contetdo. E fundamental que o professor wbser registre aspectos
relevantes das diversas atividades desenvolvidasawde por seus alunos para
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compor sua avaliacdo: situacbes de estudo e dErusss quais 0s estudantes
expressam opinides, levantam hipéteses, constrogosrconceitos, buscam novas
informacbes, elaboram projetos, trabalham em eq@peealizam atividades
praticas.

De acordo com as orientacOes atuais, as avaliaa@®esao realizadas numa
semana especifica ou no ultimo dia de aula do méma@dulo. Pelo contrario,
asseguram que todo momento € importante para @bsermendimento do aluno,
seus avancos e suas dificuldades. Para tantcjgmop utilizagdo de instrumentos
avaliativos diversificados como: relatorios, exeimd, experiéncias, projetos,
provas, exposi¢cdes, seminarios, intervencdes pgitique estimulem o uso de
varias linguagens, como a visual (desenhos, mageaitgzes, maquetes, graficos
etc.), a informética, além da verbal.

Outra mudanca importante é que os trabalhos dee&alndo servem apenas
para dar nota. Um trabalho que n&o esteja adeqdad® ser refeito porque o
objetivo é a aprendizagem e ndo a nota. Os trabaNmliados devem ser discutidos
e comentados pelos professores e alunos. Estesgmeser orientados sobre as
qualidades e dificuldades de suas producfes pa@&or maior consciéncia sobre
seu percurso como estudante. Desse modo percebepodaéancia da avaliacédo
para si proprios e ndo so para os professoresaeopgrais.

A funcéo basica da avaliacdo nao €, portanto,ifiss aprovar ou reprovar,
mas fornecer informacdes sobre os alunos e praotesstazendo um diagndstico
das necessidades pedagoégicas de modo a melharamno,e trabalho do aluno e a
participacdo da comunidade. Nesse sentido, a g@ializerve também para o
professor rever suas praticas educativas propoadasnencaminhamentos as suas
aulas de tal forma que os objetivos sejam atingidos

Por essa razdo que as atividades praticas, aasvigitnicas e os relatorios
nao podem ser deixados para o ultimo momento das guwando ndo ha mais
tempo de discutir e rever o que se estudou. O @M situacdes praticas
despertam no aluno muitas questdes relativas awigudora da escola e ao que
aprendeu nas aulas. No retorno dessas visitas aidigdes praticas € preciso que
haja tempo para que possa relacionar a teoria corati@a, fazer questionamentos
trazendo novas necessidades de estudo e pesquisa.

Os alunos devem ser estimulados a levar questG®s gsa situacoes de
vivéncia e para as tarefas de pesquisa, entrespetidestas trazer dividas a serem
investigadas em sala de aula. Esse processo aléntedear os saberes tedrico e
pratico e — principalmente — os saberes tradicsodai comunidade, além dos que
sdo encontrados dos livros, demonstra o grau deeconento que o estudante ja
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possui que se expressa no nivel de questdes qual&orOs relatorios feitos pelos

alunos também s&o valiosos instrumentos de avaliagavés dos quais as

reflexdes, as propostas de intervencado e as duxedatam o quanto de fato esses
alunos aprenderam.

A avaliacdo € hoje considerada como um processoeguelve alunos,
professores, a propria escola e a comunidade, emgue 0 insucesso nao pode ser
atribuido exclusivamente a um desses participadtessituacdo educativa. O
trabalho coletivo de avaliacdo deve garantir umastysa de permanente
guestionamento de todos os envolvidos: o professaras propostas de ensino, 0
diretor dando apoio ao professor no uso de metgasode ensino e avaliacéo
diversificadas, o aluno que deve aprender a obssews avancos e dificuldades, a
comunidade que deve observar se aquele ensinsezgtado aos seus objetivos.

Esse tipo de avaliagao valoriza a auto-avaliacho @leno como forma de
continua apropriacdo do seu percurso escolar ébpiasajudar os professores na
organizacao de programas de apoio aos alunos ¢mudades.

Para que seja possivel desenvolver tais processasvaliacdo é preciso
primeiro fazer um esforco por mudar as praticadidi@nalmente arraigadas ao
nosso modo de entender a avaliacdo escolar. TamsBétarna necessario criar
instrumentos Novos, recursos praticos para colesaacdo as novas maneiras de
avaliar.

Nesse sentido, a organizacdo do ensino em profat@msece bastante os
professores nessa tarefa. Parte-se sempre da aglabode uma listagem de
informacgdes sobre o que os alunos conhecem soleemiigado assunto, o que
gostariam de saber ou davidas e questdes que tim edema. Esse material serve
como ponto de partida para o ensino e também paral@cao.

Através do que os alunos registram como conhecoa@ivios, o professor
ja pode estabelecer de quais conhecimentos patemague ja sabem. Durante o
periodo de estudo e pesquisa precisa acompanhagrtieo trabalho dos alunos,
anotando em seu caderno os avancos e as dificsldadaodo a ajuda-los.

E importante lembrar que o professor registra: @ opserva no campo do
conhecimento, as acdes que os alunos realizampaaidade de trabalhar em grupo,
a responsabilidade por conduzir pesquisas e atigglpraticas.

Cada professor precisa encontrar um modo de ragiue observa em seus
alunos. Como muitas anotacdes precisam ser feitggdprio periodo de aula, é
necessario registrar no caderno palavras curtaégyas) que depois da aula serdo
revistos. Ao final da aula o professor revé suastamdes e amplia suas
observacdes. E evidente que n&o é possivel andasobre todos, mas o professor
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preocupado em prestar atencdo no desempenho delcadaprecisa aprender a
selecionar, registrando a cada dia suas impressi@e algumas situacdes, alguns
alunos e, em outro dia, direcionar sua observagéoqutros aspectos e pessoas.

Se para o professor € fundamental ter um cadernandeacbes para que
possa rever seus planos e reorientar seu trabath@lunos também precisam
organizar sua producdo em pastas ou albuns. Esswiahgermite ao aluno
observar as mudancgas na sua producéo e no qusgoaguila melhorar. Nessa pasta
ele retne tudo o que realizou: o levantamentoahde duvidas e questdes sobre o
tema a ser estudado, as pesquisas feitas juntonanaade e na biblioteca, os
exercicios, os planos de atividades praticas e essltados alcancados, o
planejamento de seminarios e a avaliacao deles.

Assim o aluno constr6i um historico de sua produgdquele projeto. E a
analise desse material que permitira aos professoa®s proprios alunos avaliar as
metas a que se propuseram, 0S avancos que forasivgiss as dificuldades
encontradas, as retomadas e revisbes necessamadyitdo sobre o quanto se
aprendeu e o quanto faltou - tendo em vista ostiebge tracados junto a
comunidade.

A partir dai o trabalho recomeca: ou se planejamdamovo projeto que tenha
por objetivo estudar novas questdes que surgiraprowesso; ou aprofundando e
revendo aspectos que ndo tenham ficado satisfatés alunos, aos pais, aos
professores.
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Quadro curricular e carga horaria*®

Carga 1°. Ano 2°. Ano 3%ano
Areas Componentes curriculares | horaria
total Carga Carga Carga Carga Carga Carga
do horaria horaria horaria horaria horaria horaria
CUrso anual | semanal | anual | semanal | anual | semanal
Linguas, Lingua Ticuna e Literatura 400 160 4 120 3 120 3
Artes e Lingua Portuguesa e Literatura 400 160 4 120 3 120 3
Educagao Lingua Estrangeira'! 120 0 0 40 1 80 2
Fisica Artes 200 80 2 80 2 40 1
Educacéo Fisica 80 0 0 40 1 40 1
Ciéncias da | Biologia 240 80 2 80 2 80 2
Natureza e Fisica 240 80 2 80 2 80 2
Matematica | Quimica 240 80 2 80 2 80 2
Matematica 360 120 3 120 3 120 3
Ciéncias Histéria 240 80 2 80 2 80 2
Humanas Geografia 240 80 2 80 2 80 2
Antropologia e Sociologia 160 80 2 40 1 40 1
Filosofia 80 0 0 40 1 40 1
Total 3.000 | 1.000 25 1.000 25 1.000 25

O quadro acima apresenta sugestdes de como distabudisciplinas ao
longo do curso. No entanto, cada escola poderéddasstautras maneiras de
organizar os componentes curriculares, seja ematuda propria metodologia de
trabalho, das necessidades dos alunos ou mesmspdaidilidade de professores.

A carga horéaria dos componentes curriculares abrang

- atividades em sala de aula;

- estudos e pesquisas em bibliotecas;

- entrevistas e pesquisa junto a pessoas da coaumid

- projecao de videos;

- trabalhos em grupo;

- seminarios, debates, palestras;

- reunibes com a comunidade (planejamento, aconapagrto e avaliac&o);
- producao de livros, jornais e outros;

1 0 quadro de componentes curriculares incorporosugestdes feitas pelos professores durante o Il
Encontro Pedagdgico, em maio/junho de 2004.
1 A escola podera optar entre Espanhol e Inglés.
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- trabalhos de pesquisa, producéo de textos esoatradades realizadas na
Sala de Informética.

Atividades complementares:

Atividades complementares Total 1°.ano | 2°.ano | 3°ano
Informatica

Oficinas de arte

Qutras oficinas, palestras e seminarios
Treinamentos e torneios

Visitas e passeios

Organizagao de exposigdes e outros eventos
Carga horaria total 900 300 300 300

Essas atividades foram incluidas no projeto poresidgp de alguns
professores e comunidades que entendem como riEmEssi ocupacao dos jovens
em horarios extra-classe.

Caso a escola opte por incorporar essas atividéulesparte delas) no
programa do curso, a frequéncia dos alunos seigatdmia.

A carga horaria, assim como as formas de funciontmdas atividades
planejadas, docentes responsaveis, horarios esalgtalhes, deverdo ser definidos
em conjunto pelos alunos, professores e diretor.

Estdo previstas cerca de 8 horas semanais pars asgdades, que serao
cumpridas em outro turno, em horario especial.

Algumas observacoes sobre as atividades:

As aulas de_informaticaleverdo possibilitar aos alunos o dominio das
funcdes basicas dos principais programas e usuelaet.

Nas oficinas de artenos alunos poderao desenvolver diferentes ativgjade
individuais ou em grupos. Poderéo ser oferecidasat de artes plasticas (pintura,
serigrafia, gravura, producdo de papel artesand| ¢tatro e musica (organizacao
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de grupos de teatro ou masica), producdo de adgsérom orientacdo de artesaos
da comunidade), entre outras.

Outras oficinas, palestras, seminarios
Além das atividades orientadas pelos professosss,item inclui oficinas, palestras
e seminarios realizados com a participacdo de idigtas em determinadas
questbes de interesse dos alunos e da comunidadgie—complementem,
enriquecam e dinamizem 0s projetos pedagdgicos resan@ento. Poderdo ser
tratados temas relativos aos problemas ambienessratégias para solucao desses
problemas, elaboracdo de projetos econdémicos astergaveis (visando o uso e a
conservacao do territério indigena), meio ambientaude, nutricdo, producdo e
conservacao de alimentos, direitos indigenas @aida, entre tantos outros.

Treinamentos e torneipkitebol, voleibol, handebol e outros tipos deomeg
atividades esportivas, como remo, natagao etc.

Visitas e passeiosao as atividades do curso que exigem um tempor ma
para serem desenvolvidas e que requerem desloazaaritro da propria aldeia e
arredores, ou a locais mais distantes, como oaltasas ou cidades da regiao para:
observacao, contatos, intercambios, estudos, lewesmitos, coleta de materiais,
entrevistas e pesquisas mais detalhadas, prodec&addos, entre outros. Podem
ser feitas, por exemplo, visitas a hospitais d@&ogego IBAMA, FUNAI, Centro
Universitario, bibliotecas, museus, Prefeitura, @&m Municipal e outras
instituicoes; visitas a exposicoes, feiras e oueneentos culturais que ocorram na
regido; visitas a locais de tratamento de aguaaaslétricas, depdsitos publicos de
lixo etc.

Organizacéao de exposicoes e outros evesfasatividades organizadas pelos
préprios alunos, sob a supervisdo dos professa@so exposicdes de seus
trabalhos (resultados dos projetos, das oficinasuttos) na propria escola, para as
pessoas da comunidade, em escolas de outras afdelascidade; palestras em
outras classes de sua escola ou de outras esomasjzacado de gincanas, feiras,
apresentacdes de mdasica, teatro etc. Sao atividpaesao propiciar um retorno
dos resultados dos projetos de trabalho e dasnafichk comunidade local, a
comunidades vizinhas, bem como para a populacaondégena da cidade ou da
zona rural.
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Recuperacdo permanente

A carga horaria das atividades de recuperacéao @eeerdefinida pela escola,
com a participacdo dos alunos, professores e dirBstina-se aos alunos que
precisam superar suas dificuldades em determirea@a@s ou disciplinas, devendo
ser oferecida pela escola durante todo o curso.

Formacéo dos professores

Estdo previstos cursos para capacitacdo dos pooésssievendo o primeiro
realizar-se antes do inicio do curso em cada esCdlalemais deverédo acontecer,
no minimo, quatro vezes ao ano.

Os professores serdo orientados quanto aos posdjpie norteiam o projeto
e a escola indigena, formas de organizacdo dacoloyimetodologia, metodologia
de pesquisa, entre outros. O programa desses srganmtiuira também direitos
indigenas e antropologia.

Serdo preparadas apostilas e outros materiais ysarados professores e
alunos.

Materiais de apoio aos professores e alunos

Organizacao de bibliotecas:

Considerando que o desenvolvimento do curriculosedapoiara unicamente
em livros didaticos, as escolas deverao dispolifdecdtes materiais para uso tanto
dos alunos quanto dos professores, tais comoslnediteratura e arte, de educacéao
ambiental, salde e demais areas do conhecimentos kobre educacao; livros e
artigos sobre a historia da regido, sobre os TEumautros povos indigenas;
documentos sobre terras indigenas; livros e artgmime direitos indigenas e
direitos do cidadao; leis e tratados referentegpawss indigenas e universais, sobre
a floresta, meio ambiente, salde, entre tanto®gujrnais e revistas; apostilas;
gramaticas e dicionarios e outros livros de ref@gratlas; mapas.
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Organizacao de videoteca

Videos sobre diferentes assuntos, para uso dogsatuaperfeicoamento dos
professores.

Materiais e Equipamentns

- video cassete e TV,

- gravadores;

- camera de video;

- materiais para as aulas de Quimica, Fisica e&m(microscopio e
outros);

- computadores;

- materiais para atividades esportivas;

- materiais para atividades de arte.
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