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INTRODUCAO

O Curso de Licenciatura para Professores Indigenas\tio Solimdesla continuidade ao
trabalho realizado pela Organizacdo Geral dos 8sofes Ticunas Bilinglies-OGPTRjue ha
muitos anos vem lutando pela melhoria da educagséaas indigena na regido, desenvolvendo
programas e projetos voltados especialmente paranacéo de professores.

As iniciativas da OGPTB seguem as determinacodSotstituicio Federal de 1988 e os
principais documentos posteriormente elaboradas élistério da Educacdolei de Diretrizes
e Bases da Educacéo Nacional (20/12/1996), Refate@arricular Nacional para as Escolas
Indigenas (1998), Diretrizes Curriculares NaciordasEducacdo Escolar Indigena - aprovadas
em 14/09/1999 pelo Parecer 14/99 e normatizad&eralucdo No. 03/99 (CEB/CNE) —, Plano
Nacional de Educacao (Lei 10.172 de 09/01/2001)ereciais para Formacao de Professores
Indigenas (2002), entre outros.

Esses documentos representam um marco important@isttaia da educacdo escolar
indigena no Pais, na medida em que definem os ocomgsos do Estado quanto a implementacéo
de novas politicas que atendam as demandas desgoms e suas comunidades, respeitem seus
processos de lutas e conquistas, assegurem uno émsircultural, bilinglie e de qualidade — com
curriculos e materiais didaticos especificos —iacipalmente, garantam aos professores indigenas
a plena autonomia na conducgéo de suas escolasaRamasecucdo de tais objetivos, uma das
questdes consideradas como mais relevantes éoanaiacfio inicial dos professores indigenas. Em
consonancia com tal preocupacao, a meta 17 do Riarional de Educacdo destaca a necessidade
de serem formulados programas especiais para gdecestes indigenas tenham acesso ao nivel
superior através da colaboracdo das universidadegcto também tratado no Parecer CNE/CP
010/2002.

No ambito do Estado do Amazonas, foi promulgad@&me maio de 2004 a Lei No. 2.894
que trata dos compromissos do Governo do Estadadonmacao superior da populacao indigena,
através da Universidade do Estado do Amazonasneiona em seu Art. 4°. (lll) a necessidade de
“oferecer cursos de graduacéo especificos para jpupEgdo indigena, estabelecendo o necessario
diadlogo intercultural e privilegiando as regides maior concentracdo desses povos”

Com base em sua larga experiéncia na conducamgemas de formacao e ainda nas leis
que asseguram aos povos indigenas a elaboracdeudepsprios programas educacionais, a
OGPTB tomou a iniciativa, em 2003, de elaborar esae preliminar de um projeto — a ser
desenvolvido em parceria com alguma universidad®m, o objetivo de garantir aos professores
indigenas a continuidade de seus estudos em um superior de carater especifi.projeto

2 A OGPTB é uma associacéo civil, sem fins lucrativiundada em 1986, com sede na aldeia de Filadélfi
municipio de Benjamin Constant.

¥ Em 1991, o governo brasileiro, por meio do Decreio26 (04/02/91), transfere para o MinistérioEsucacao a
responsabilidade de coordenar as acbes referemeéscacdo escolar indigena, até entdo de resphbdadbida
Fundac&o Nacional do indio. No mesmo ano, a Partaterministerial no. 559 (16/04/91) detalha eirdebs
principios basicos do referido Decreto.
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apoia-se nos documentos que dao respaldo legaicagd escolar indigena e a educacao em geral
no pais, nos projetos de cursos de licenciatuim parfessores indigenas ja em andanientas,
principalmente, nas experiéncias acumuladas pel@TBGno desenvolvimento de projetos
educacionais, nas discussdes mais recentes aoedpé&insino Medio para as escolas ticunas, bem
como nos resultados dos encontros promovidos pEa esgjanizacdo (em agosto de 2003 e
novembro de 2004) para definir o formato do projstois principios e orientacdes basicas.

Em funcao disso, as reflexdes dos professoresipats durante esses e outros encontros
foram mantidas no projeto, de modo que os prirgifgitores — os proprios professores — se
identifiquem com o texto, e a0 mesmo tempo oukieres possam estabelecer uma relacdo mais
proxima com o modo de pensar, expectativas, dessjbgres e propostas dos futuros alunos do
Curso de Licenciatura.

Vale lembrar que se trata de uma proposta espeddfi diferenciada, ndo passivel de
enquadramento dentro dos modelos de cursos coowelx;i devendo, portanto, ser analisada a
partir de critérios também especificos. Por seatearflexivel e aberto, eventuais mudancas e
adaptacdes poderdo ser efetivadas ao longo deesenvblvimento, com base nas avaliacdes e
necessidades identificadas pelos proprios cursistas

O texto do projeto esta dividido em duas partggrideira, intituladaD projeto de educacgéo
da OGPTBapresenta breve historico dos cursos de formagatr@és programas realizados, a visao
dos professores sobre educacéo e as diretrizegrign¢aram a implantacédo do Ensino Médio nas
escolas ticunas.

A segunda parte apresent®mjeto de Curso de Licenciatura para Professoratigenas
do Alto Solimbesgestacando, inicialmente, a justificativa, objive o perfil do professor a ser
formado. Sdo delineados, a seguir, os principidgiquepedagdgicos norteadores do curso, as
orientacdes basicas dos diversos componentesutares e outros itens que definem a estrutura,
organizacao e funcionamento do projeto.

4 “Projeto de Cursos de Licenciatura Especificos gaformacéo de Professores Indigenas”, da Urdeeisido
Estado do Mato Grosso em parceria com a SEDUC/MFUNAI. “Projeto de Curso de Licenciatura
Intercultural”, do Nucleo Insikiran/Universidadedegal de Roraima.
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PARTE |
O PROJETO DE EDUCACAO DA OGPTB

1. HISTORICO

Agora me sinto alegre por ser um educador, de ptrdasformar a minha escola.
Essa idéia que foi plantada neste curso esta sépficdindo. Eu quero continuar
0 meu trabalho para ver uma transformacdo. Essasfarmacédo do professor
passa para os alunos.
Mudou, na minha opinido, a nossa esperanca de tddesse curso estamos nos
fortalecendo, trocando idéias, pensando de formerahtes, conhecendo e nos
fortalecendo juntos para melhorar a nossa educagideaude, a nossa vida. Na
comunidade se refletem as idéias novas.

(Prof. Isaque Gaspar Tomas)

Ha doze anos, a Organizacdo Geral dos Professicesa$ Bilingles-OGPTB vem
desenvolvendo um importante projeto de educacdacatkml basicamente a formacgédo de
professores indigenas que trabalham com centenesatieas e jovens de escolas situadas nos
municipios de Benjamin Constant, Tabatinga, SadoPdel Olivenca, Amatura, Santo Antonio
do Ic4 e Tonantifsna regido do alto rio Solimdes, estado do AmazoNassa extensa area, que
faz fronteira com o Peru e a Coldmbia, concentreesea de 90% da populagéo ticuna que habita
o Brasil — um total de aproximadamente 35 mil passq além de outras populagdes indigenas,
entre as quais as mais numerosas Sao 0S cocamdelzes e caixanas.

O Projeto Educacgéo Ticuna tem colaborado substamente para a construcdo de uma
escola diferenciada, voltada para a valorizacatingma e da cultura, a promocéo da saude, a
defesa da terra, do meio ambiente e da cidadaiteateEh como finalidade proporcionar aos
professores indigenas condi¢cdes de planejar e garesua educacdo formal, entendendo a
escola como espaco de criacdo, reflexdo, informacagéo politica, de compromisso com a
realidade, de respeito aos valores e interessescoeminidades, aos seus designios de
autodeterminacao e de melhoria das condicées @@ vid

Em vista disso, o0 projeto reune, além dos curso®mieacdo de professores, diferentes
programas voltados para a producdo de livros eo®utrateriais didaticos, a organizacdo de
propostas curriculares para as escolas, o acompanba pedagogico, além de outros que
focalizam temas mais especificos, como educacédeatal) arte e cultura, educacao para a
saude, direitos indigenas e cidadania.

O projeto comecou em 1993, por iniciativa dos memlsta OGPTB, com um curso de
formacdo que visava conseguir a titulacdo de psofes ticunas, vista como necessidade para
poderem sair da condicdo de professores “leigoessh época, cerca de noventa por cento dos

® Os professores indigenas do municipio de Tonaimgressaram nos cursos da OGPTB em 2002.
® Em 2000 o projeto ganhou o prémio destaque dor@mog Gestédo Publica e Cidadania, conferido pelaldgio
Getulio Vargas e Fundacéao Ford.
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professores ticunas ndo tinham o Ensino Fundamenotapleto, e as prefeituras municipais
passaram a exigir a habilitacdo necessaria paveerieio do magistério, ameacando-os com
demissdes e desqualificando seu trabalho. Diarggadecontinuas pressdes, os professores viam
num curso com terminalidade a Unica solucdo parmgeecerem atuando em suas escolas,
participarem do quadro profissional, terem garangareconhecimento, além de remuneracao
adequada. Ao mesmo tempo, manifestavam forte andeiampliar seus conhecimentos,
adquirindo maior dominio do Portugués, da Materaatida escrita da lingua ticuna, do
planejamento das aulas e outras questdes pedagjdgiciios deles ja conscientes da necessidade
de mudar o ensino em suas escolas, até entdo teastarlado aos modelos mais conservadores
das escolas regulares municipais do seu entorimniag

Assim, visando a formacéao dos professores ticunamjexercicio docente, foi construido
um projeto que abarcava os niveis fundamental éomBdra ser reconhecigano entanto, ele
teve de se adequar as exigéncias dos oOrgdos eastatbueducacdo quanto as “grades” de
disciplinas e a carga horaria, que deveriam estacdrdo com o formato oficial ja padronizado.

O curso de Ensino Fundamental desenvolveu-se emesapas, no periodo das férias
escolares, totalizando 1.600 horas de ensino prieéen120 horas de estagio. O Ensino Médio
realizou-se no mesmo sistema, em oito etapas, cbd® horas-aula e 300 horas de estagio. A
duracado de cada etapa variou de trinta e quareada d

Os niveis fundamental e médio tiveram igual comuaé disciplinas, distribuidas da
seguinte maneira: no chamado “nucleo comum” estaxeumidas as disciplinas de Lingua
Ticuna e Literatura, Lingua Portuguesa e Literatuimagua Estrangeira (espanhol), Matematica,
Historia, Geografia, Biologia, Fisica, Quimica, éste Educacdo Fisica; a “parte diversificada”
foi composta pelas didaticas de cada disciplingnda Didéatica Geral, Historia da Educacao e
Histéria da Educacdo Indigena, Antropologia e Sogia da Educacdo, Psicologia da
Aprendizagem, Filosofia da Educacédo, Estrutura ecienamento do Ensino de 1°. Grau na
Escola Indigerfa Esse extenso elenco de disciplinas a ser cumpatodeterminacdo do
CEE/AM transformou-se num desafio para os formaslorEoram necessarios permanentes
ajustes, adequacfes e muita flexibilidade no péemepnto das aulas, buscando-se solugdes que
propiciassem uma maior interacdo dos conteudosndmseras disciplinas entre si e com 0s
temas das oficinas de saude, meio ambiente, dirgittigenas, cultura, entre outros. Ou, ainda,
com o0s assuntos sugeridos pelos livros e demaieriaiat didaticos elaborados pelos proprios
professores-cursistas.

Um aspecto a ser lembrado aqui foi o destaque dadartes em todas as etapas dos
cursos. Por se tratar de uma referéncia centrabibara ticuna, a producéo artistica teve funcéo
muito importante no processo de formacao dos wofes. Aléem dos contetdos especificos da

" Os cursos foram autorizados pelo Conselho Estatrididucacido/AM pela Resolugdo 51/97 e pela Reswmlug
140/00.

8 As disciplinas estéo aqui relacionadas para queimses deste texto tenham maior familiaridade @formacéo
dos alunos/professores dos cursos da OGPTB.

° Para a implementacdo dos cursos e de outros pragraa OGPTB conta com equipes de profissionaisedemtes
de diversas instituicbes de ensino, com experiéagizeducacdo escolar indigena ou em projetos ddnesc
inovadores.
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disciplina, as atividades artisticas — seja a rayisideatro, a danca ou as artes plasticas — pstava
sempre presentes nas demais areas do conheciraegittja nos programas especiais de saude,
meio ambiente e outros.

Cabe também ressaltar que as Ultimas etapas do a@einsivel médio foram marcadas por
alguns trabalhos dirigidos ao atendimento de nelzetes identificadas pelos professores, como as
oficinas de metodologia de alfabetizacdo e de @arento. Também foi destinado um tempo
especial para o desenvolvimento de novas metodslofia forma de projetos de trabalho),
capacitacao de supervisores indigenas, preparagéojpbsta curricular das escolas ticunas (12. a 42
Séries), direitos indigenas, programas de saudevdpcdo de doencas sexualmente
transmissiveis/aids e saude bucal), entre outr@s.ni2@sma forma, os professores tiveram
oportunidade de assistir a palestras proferidas gifarentes especialistas sobre questdes
relacionadas com os temas da etapa ou, aindaijpartie oficinas de curto prazo que focalizavam
assuntos variados, como educacdo patrimonial, saddkr, legislacdo de educacdo escolar
indigena, uso dos recursos do FUNDEF, funcionamgoggorogramas do Ministério da Educacgéo
(TVEscola, Merenda Escolar, PNLD, etc.).

Em 1997212 professores concluiram o Ensino Fundamental. BgXd completaram o
Ensino Médio entre 2001 e 2082Nesse periodo outrd29 alunos completaram o Ensino
Fundamental e foi criada uma nova turma de Ensié@di®/ inicialmente com 127 cursistas.

Na segunda fase do projeto, ingressaram nos coso®Vos professores contratados
pelas prefeituras em funcdo do aumento da populdedalunos nas classes iniciais e, mais
recentemente, nas seéries finais do Ensino Fundamexttuialmente participam dos cursos da
OGPTB mais de 500 alunos (entre professores encieieee candidatos ao cargo de professor),
matriculados nas diferentes modalidades ofereciftamiacdo continuada (para aqueles que
concluiram o Ensino Médio no curso da OGPTB), apgwhmento em educacao indigena (para
0S que cursaram o Ensino Médio em escolas da gigaa@?. turma do Curso de Ensino Médio
(com habilitacdo para o magistério).

Embora existam linhas gerais de orientacdo, o ranog curricular dos cursos €
(re)construido etapa a etapa, em funcdo das pespats professores indigenas ou das
dificuldades observadas nas avaliacdes. Tratandieseursos modulares, sdo retomados 0s
conteudos ministrados na etapa anterior, discutidosabalhos e pesquisas desenvolvidos nos
periodos intermediarios e, principalmente, levatads dificuldades e os avancos relativos a
pratica do professor em sala de aula. Esses esquinocedimentos contribuem para imprimir aos

9 Na primeira faselo projeto a OGPTB contou com apoio e financiamelats seguintes instituicées: Ministério da
Educacdo; Fundacdo Nacional do indio; Programa oRebide Apoio aos Povos Indigenas da Bacia do
Amazonas/Fundo Internacional de Desenvolvimentdcal-FIDA/Corporacéo Andina de Fomento-CAF; Fuidaac
Abring pelos Direitos da Crianga - Programa Crerapder; Embaixada Britanica; Universidade Federal d
Amazonas; Ministério da Saude/Coordenacéo NacideaDST/AIDS; Fundo para Desenvolvimento dos Povos
Indigenas da América Latina e Caribe/Banco Inteanmano de Desenvolvimento-BID/Programa de Cooperag
Técnica/Fundo Francés. Na sequnda: fiistério da Educacéo; Fundacéo Nacional dooinBrograma Regional
de Apoio aos Povos Indigenas da Bacia do AmazdRa$A?-undo Internacional de Desenvolvimento Agrécol
FIDA; Ministério do Meio Ambiente/IBAMA/Provarze&ecretaria Estadual de Educacdo do Amazonas/Gadaci
Educacéo Escolar Indigena.

10



Organizacdo Geral dos Professores Ticunas Bilingli€ssPTB

cursos um carater flexivel e participativo, estabehdo-se, ao mesmo tempo, uma interacéo
altamente proficua entre a formacéo do professoaeratica.

O curso é entendido como construcdo coletiva,uz g participacdo dos professores
nao se faz de modo passivo, apenas receptivo. d@vasie que um curso ndo € um programa a
ser “dado”, mas uma formacéo a ser construida eoempa O objetivo é formar um professor
pesquisador, autor do seu fazer, capaz de reftdtiie sua pratica e transforma-la.

Assim, o programa curricular e a metodologia dasa@s orientam-se no sentido de
oferecer aos professores indigenas os instrumemnéggssarios para poderem identificar
problemas e buscar solucdes criativas e inovaddoaglecer-se nos aspectos politicos e
pedagogicos, e preparar-se para reinterpretar adizaty permanentemente, as funcdes de sua
escola.

Cumpre destacar que 0s cursos contam com a peedergspecialistas ticunas, em geral
de idade mais avancada, que ministram aulas, prestaessoria ou acompanham as aulas dos
consultores, desempenhando um papel sumamentetami@na socializacdo de saberes e no
aprofundamento das discussfes referentes as guestii@entais ou de saude, de arte ou de
outros aspectos da cultura.

No periodo intermediario entre os cursos, 0os peuies desenvolvem pesquisas e
trabalhos relacionados com o0s temas articuladoras dtapas presenciais, elaboram
planejamentos, diarios de sala de aula e outrastmeg) Esses materiais, em conjunto com 0s
trabalhos produzidos pelos alunos das escolagntrazbsidios importantes para as orientacdes
curriculares e metodolégicas dos cursos, paranaulacédo das propostas curriculares das escolas
e para a preparacao de materiais didaticos.

A producdo de materiais didaticos € outra ativdagde acompanha o processo de
formacdo dos professofésLivros, apostilas, cartazes, jogos, etc. sdooedaws durante os
cursos, em oficinas ou nas proprias escolas. @sslivesultam de um minucioso trabalho de
pesquisa, onde as pessoas mais idosas tém expressiicipacdo na definicdo dos temas,
orientacéo das ilustracdes, narracdo de hist@ias,

No ambito do Programa Educacdo e Meio Ambient®GPTB vem desenvolvendo
desde 2002 um projeto denominado “Projeto de Educambiental e Uso Sustentavel da
Véarzea em Areas Ticunas”, cujo principal objetivad@spertar a consciéncia ecoldgica das
comunidades indigenas a partir de suas escolasyrpralo identificar os principais problemas
ambientais que afetam as areas ticunas (entrespetrastigar uma reflexdo sistematica em busca
de solucdes para a conservacao do meio ambierdgecda indigena, no contexto desse projeto,
desempenha o relevante papel de potencializadomnaukiplicadora de acdes positivas
relacionadas ao meio ambiente. O trabalho, conduga@ uma equipe de cinco professores
ticunas, desenvolve-se em varias etapas. Inicidbmeos professores visitaram diversas
comunidades indigenas que moram em areas de vawes utilizam para suas atividades

X Um dos livros produzidos pela OGPT®, Livro das Arvoresrecebeu em 1997 os prémios de Melhor Livro
Informativo e Melhor Projeto Editorial conferidoslp Fundacao Nacional do Livro Infantil e Juvekin 1999,
esse livro veio compor uma colecdo de 110 obréitedatura infantil distribuida pelo Ministério @&alucacao a 36 mil
escolas publicas.
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econdmicas e produtivas. Nessas visitas, levantarfmmmacdes sobre diversos aspectos da vida
comunitaria — pesca, caca, roca, produtos da tirestejando a época atual com a fartura do
tempo passado. Para tanto, fizeram entrevistascam@iques, agricultores, pescadores e pessoas
idosas, inclusive de comunidades nédo indigenasskstrmacdes estédo servindo de base para a
elaboracéo e publicacdo de um livro de educacaoeatabe de um conjunto de cartazes para
serem distribuidos nas comunidades indigenas erimitees. O livro problematizara essas
questbes, trazendo informacdes sobre temas atl@dizdo debate ambientalista, como por
exemplo, desenvolvimento sustentavel, técnicas deejo florestal, de lagos, etc., e também
informacdes sobre o uso tradicional ticuna dosrsasunaturais.

N&o resta duvida de que os avancos observadosogesgo de educacédo formal dos
ticunas foram construidos a partir dos cursos eageprogramas desenvolvidos pela OGPTB,
nao apenas no que se refere a oferta de uma fasrade§uada aos anseios dos professores, mas
de todo um trabalho voltado para questdes quenafeteotidiano dos alunos e de suas familias,
ensejando que a escola passasse a ter uma fungi@floaz e integrada a vida das aldeias.
Assim, construiu-se ao longo do tempo uma histar#o particular da educacéo formal, em que
a escola passou a ter novos papéis e significagoslo entendida hoje como parte das demais
instituicdes ticunas.

Antes do Curso eu nao sabia varias coisas que féaikanpara viver no mundo de
hoje. O Curso veio abrir meus olhos para conheger,exemplo, como prevenir as
doencas, quais os direitos que temos na nossa gélncaa defesa de nossa terra.
Todos esses conhecimentos eu levo para minhaesaala. Estou melhorando meu
jeito de ensinar, e da mesma forma abrindo os oltlas meus alunogProf.
Raimundo Pinto Bitencourt)

Além disso, vale ressaltar que esse processouamaeferéncia para outras etnias que
habitam a regido, cujos professores (cocamas arw@sx por exemplo) passaram a frequentar os
cursos e reunides promovidos pela OGPTB e, junto snas comunidades, vém produzindo
mudancas ja visiveis no quadro de sua educacéataesco

Essa € a primeira vez que participo do curso. Blestuito feliz, porque aqui me
sinto reconhecido. Eu aprendi mais coisas para rersias criancas. Entendi
também que a escola deve trabalhar junto com a oatade, fazer reunides,
trabalhar junto com os pais, agente de saude et&@api Eu entendi os direitos
indigenas e como posso ser respeitado por todggessoas em qualquer lugar.
Vou repassar para meus alunos o que apregirdaf. Francisco Carvalho Maricaua -
Cocama)
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2. A EDUCACAO, A ESCOLA E O CURSO DA OGPTB NAS PALA VRAS DOS
PROFESSORES INDIGENAS

Os depoimentos apresentados a seguir revelam o@gjpeofessores pensam sobre sua
experiéncia nos cursos e na escola. Sao reflexfeatieas que expressam sua capacidade de
construcdo de um saber proprio que marca a idelatida professor indigena e também da escola
onde ele atua.

Para me alfabetizar ndo foi facil. Eu ndo falavdirrgua portuguesa e so iniciei a fazer
rabiscos quando cheguei na sala de aula. Nao erdeasiexplicacbes do professor, mas
com meu esforgo e com a insisténcia, consegui izlesizar.

Eu nado tinha liberdade para falar. Se eu falasseavla logo de castigo. Hoje a
alfabetizacdo ndo € mais como antigamente. As casitém bastante liberdade: falam,
brincam, contam histérias, fazem perguntas e n&ebiem mais castigos como antes.
(Prof. Valdino Mogambite Martins)

Estou repensando o comeco do curso. Quando erdreurso, em 1993, eu tinha so a 42.
série de estudo. E desde 1993 para ca a minhaoad® professor foi melhorando, com
mais conhecimento para dar aula. E também a conagleidse desenvolve quando as
criancas tém mais condicdes de estudar. Por issgyanizacao dos professores ticunas,
a OGPTB, tem muita importancia para o povo TicyReof. Wilmar Augusto de Souza)

Nesse curso eu consegui mais experiéncia, maiseconbnto sobre a vida de um
professor. A OGPTB foi importante para ajudar osfpssores a terem essa experiéncia.
Se nado existisse a nossa organizacdo, nés naontesisonde buscar a melhoria da
educacao e da comunidade.

Desde o inicio eu trabalhei com a nossa lingua, eomunidade sempre apoiou esse
trabalho. Na comunidade, meu trabalho é feito juten o capitdo, pois assim tem mais
orientacdo para o0 povo. Tem também mais respeit;m @&s outras pessoas da
comunidade.

Daqui pra frente eu quero aprender mais, assim cod® queremos mais estudo para o
povo ticuna nas aldeias. Assim podemos enfrentatogsos problemagProf. Evandro
Basilio Jo&o)

Eu sou professor e durante esses seis anos de ursansformei muitas coisas na
minha idéia, na minha vida. Porque aqui no cursaensegui outros conhecimentos que
primeiro ndo tinha. Agora ja sei como fazer plareoalla, fazer projeto com os alunos,
cantar e fazer musica. O curso cada vez se modifica

Também conheci como fazer trabalho junto com ogc&gios agentes de saude e os pais
dos alunos. Assim a educacdo vai sempre avancaDdda etapa do curso € mais
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interessante para mim, porque eu acho muitas owxgeriéncias para levar I na minha
sala de aula e na comunidadBrof. Mario Manoel Costddio)

Com relagcéo aos direitos indigenas, foi muito intapte para saber como reclamar os
direitos do cidadao indigena no Brasil. Se ndo deoesse esse curso nada teria mudado
aqui no Alto Solim@es. Para o meu trabalho em sgalaula, o Curso foi uma seguranca.
A OGPTB foi importante para a melhoria da educagho povo ticuna. Isso € uma
mudanca para o futuro de nossas crianglsof. Teli André Félix)

As escolas e as comunidades juntas se preocupanaccoeihoria da condicdo de viver
dentro das terras demarcadas, mudando, transformamddefendendo os direitos das
pessoas. Em varias aldeias ja houve exemplo dsftianacdo que nos chama a atencao.
Os alunos e a comunidade sao testemunhas. Elesdggnecom os professores ticunas.

O papel das escolas ticunas abrange a escola, flegsor, os alunos, o diretor, o supervisor,
os pais de alunos e lideres. Nao € s6 ensinar @ éscrever, mas sim um Compromisso com
a comunidade que o povo em geral possa entendescéla diferente € uma maneira
conjunta de trabalhar, ndo s6 dentro de quatro pasge fechado, mas sim num mundo mais
aberto e amplo(Prof. Raimundo Leopardo Ferreira)

Sou futuro professor. Comecei a estudar no cursojareiro de 2002. No curso eu
aprendi muitas coisas que nao tinha aprendido nasags escolas onde estudei. Eu vim
aqui para aprender a escrita da lingua ticuna e ooensinar na escola ticuna para
melhorar a educacao.

A escola da OGPTB traz um conhecimento maior pagmfessores ticunas. Aqui
aprendemos a nos desenvolver na nossa cultura. tddigmudou na educacao ticuna. E
esse nosso maior orgulho de ser um educador naglassticunas.(Odacio Ramos
Fernandes - aluno)

O Curso nos deu muita experiéncia de como ensiossas alunos. Porque através do curso
nos recebemos uma semente que podemos levar passsa comunidade e plantar por la.
Ela brota e cresce, e depois também vai dar friasom esses conhecimentos que podemos
transformar a nossa escola, fazendo uma escoleedife da escola dos brancos.

O papel da escola ticuna na comunidade € oriensgressoas, melhorar a vida das pessoas.
E para educar os alunos e os que ndo sdo alunogupa escola é para melhoramento da
comunidade. A nossa escola deve ensinar coisaséguesentido, que tenha criatividade.
Porque antes, na educacao “tradicional’, s6 ensin@s as coisas que estavam nos livros
didaticos, e ai os alunos aprendiam do jeito querafessor ensinava. Mas nessa escola
diferente os alunos aprendem do jeito que conse@mender. Além disso, na educacao
diferenciada é onde se ensina a nossa propria i@l nossa propria lingua e histéria. E
depois vao aprender a cultura de outros poyesaf. Ozino Benedito Pedro)
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Mudou muito a relacdo da escola com a comunidadadhdfou o trabalho e houve um
grande entendimento a respeito da escola. A geateara reunido para as pessoas da
comunidade, faz um convite e depois conversa cameo 6 trabalho em conjunto.

Sobre os direitos indigenas eu compreendi que tezsea capacidade de lutar pelo
direito da nossa terra, da educacao, e que nésndos esses direitos.

O Curso ajudou a escola ticuna, como ensinar melbomo ter saddeProf. Timéteo
Jerdnimo Firmino)

Para mim, um assunto importante do curso da OGPT®réhecer as leis brasileiras.
Agora eu ja sei como me defender. Isso é que &alatigamente, no tempo do meu pai.
Por isso os velhos do passado sofriam muito nasmdée brancos: ndo sabiam como se
defender(Prof. Nazareno Pereira Cruz)

Eu penso no futuro dos meus alunos. Se eles foaganyma universidade ndo podem
esquecer a sua origem, nem a lingua, nem a cultasa. € 0 que eu desejo para meus
filhos, meus alunos e para o povo ticu(Rofa. Maria Terezinha Fernandes Ataide)

Através da OGPTB, os alunos das comunidades ticdaesm um passo para conseguir
alcancar o nivel médio, que anteriormente ndo aeaam. Entdo essa foi uma
transformacéo feita pela escola ticuna.

A escola diferenciada ajuda a ndo esquecer a allthiéo podemos esquecer 0 NOSSO jeito
de ser Ticuna. Por isso temos que ter uma edugargaia. (Prof. Diécino Sampaio Félix)

Estamos construindo a nossa escola, a escola geeqnéremos. Nado é proibido nds
caminharmos dessa maneira. Por isso queremos speitados por todas as autoridades.
Continuamos a ser a mesma tribo Ticuna, mesmo dprelo muita coisa que acontece no
mundo. Assim eu entendo a educacdo: o nosso ti@algathiferente, € como a comunidade
guer gue transforme a sua escola. N0s vamos alcdrgga esse caminho do nosso futuro.
(Profa. Iracy Fernandes Aradjo)

A cada ano hd um movimento em mim. Quando ndo kémmato ndo ha formagdo. O
movimento da minha formag&o no nosso curso, isstransformacéo da escol@aimundo
Fidelis Manuel)

A formacéo dos professores tem que ser assim, upelas mesmas expectativas de vida,
formando cada cidadao, preparando-se para uma mi@ggoberta(Jodo Juvito Campos)

A escola é uma casa que brilha e ilumina a comuteddNds como professores nunca
podemos fazer o trabalho sozinhos; nosso trabaljum® com a comunidade. Penso que
no futuro um dia vai ser melhor para as pessoasgenas do Brasil(Prof. Paulo Felipe
Macario Olimpio)
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Comparamos as sementes com as criangas que estisso lado. Quando chega o tempo
da arvore morrer, as sementes ja estdo espalhadayd&ias partes, e outras arvores

crescem e se transformam em arvores grandes. Assiprofessor deixa aqui sobre a terra
0 seu conheciment@Prof. Juscelino Severino)

Semente que nasce

No meu pensamento, a semente que nasce € umademmda da pessoa. NOés nascemos
para ver tudo que existe no mundo.

Tudo que nasce serve para algum fim. Assim sonosNagcemos para dar as frutas do
conhecimento. Nascemos para a dor, tristeza, aegrpor fim, nascemos para morrer.
Através dessa experiéncia eu sonhei com minhaciafague neste momento nao sabia que
estava morando dentro de mim. Quando acordei ergi@aduela luz que morava dentro de
mim. Uma luz que posso iluminar as outras pesquas, que outras pessoas possam ter
aguela luz da sua liberdade. Imaginei que conhecerundo € ter a liberdadéProf. Lauro
Mendes Gabriel, ja falecido)

3. O ENSINO MEDIO NAS ESCOLAS TICUNAS

Nas discussOes sobre o ensino superior, 0S pooéssapoiaram-se por diversas vezes
nas reflexdes j& feitas sobre os cursos de niveiargara suas escolas, demonstrando clara
compreensao dos vinculos entre esses dois niveissileo. Uma questao extensamente debatida,
por exemplo, foi a definicdo dos componentes aulaies do curso de licenciatura, os quais
deveriam estar afinados com as areas e discipitn@ggamadas para o Ensino Médio.

Fazem-se necessarias aqui, portanto, algumasdeoagbes a respeito das principais
diretrizes que orientam o programa de Ensino Médmementado em seis escolas ticunas entre
2003 e 2004.

Primeiramente vale observar que a criacdo do adedtnsino Médio nas escolas ticunas
resultou de seguidas solicitagbes encaminhadas ozerrp do estado do Amazonas por
representantes de aldeias mais populGsasante dos inimeros problemas que os jovens
enfrentam quando precisam seguir seus estudoscatagslas cidades da regiao.

O projeto desse curso (12. versao) foi elaboradm @GPTB em 2003, com parecer de
aprovacao emitido pela Coordenacéo Geral de Edodag@olar Indigena/MEC, ficando também
sob a responsabilidade desta organizacéo a fornaacgoadro docent® J4 existem seis escolas
com nivel médio em funcionamento, onde estudam @0ios, atendidos por 17 professores

12 Destaca-se aqui 0 empenho dos vereadores ticaléas,dos caciques, professores, pais de alunos prdprios
alunos.

13 Com apoio da Geréncia de Educacdo Escolar Indi§EBUC/AM e do Ministério da Educacéo/Programa
Diversidade na Universidade.
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ticunas e 17 professores ndo-indtosOs encontros para capacitacdo desses professores
ocorreram em 2003 e 2004, destinando-se tambémséragdo e aprimoramento do projeto.

O projeto do Ensino Médio adota os principios pédamps propostos pelas Diretrizes
Curriculares Nacional para o Ensino Médio — da tidede, Diversidade e Autonomia, da
Interdisciplinaridade e da Contextualizacdo — aidedo tratar-se de principios coerentes com a
educacdo escolar indigena, que se baseia na araglaipacdo das comunidades tanto na
definicdo do projeto de suas escolas, como densést de avaliacdo, entre outros. Nesse projeto,
tais principios tomam a forma de um curriculo aherbntinuamente desenhado e redesenhado
pelo proprio povo ticuna, de acordo com suas n@abss, de forma a garantir a autonomia
necessaria para que ele proprio defina o rumo @ esscolas.

Conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais dadadgéo Escolar Indigena:

“O conjunto de saberes historicamente produzidetap comunidades, priorizado no
processo educativo entre alunos e professores,réles@npor a base conceitual, afetiva e
cultural a partir da qual se vai articular o conjtm dos saberes universais, presentes nas
diversas areas do conhecimento, estabelecendologdi&ntre duas naturezas e de significado
social relevante, caso seja mediado por um procdssensino-aprendizagem de carater critico,
solidario e transformador da acdo educativ&.ainda:“Mais do que isso, é imprescindivel que
a elaboracao dos curriculos, entendida como prazessnpre em construcao, se faca em estreita
sintonia com a escola e a comunidade indigena asquee e sob a orientacdo desta ultima”.

Se a escola indigena deve servir a comunidade, abgsiderar também como principios
o atendimento das demandas que esta faz, de uextativas em relacdo aos jovens e ao futuro.
N&o resta davida de que boa parte dessas quesi€ss gelo que a escola pode e deve oferecer, e
aponta caminhos valiosos para a construcao daddeetde tal escola.

Na elaboracédo do projeto foram considerados oslangentos — de temas e situacoes-
problema — feitos pelos professores ticunas emrsbge momentos do curso e em suas
comunidades, definindo-se assim algumas linhagsdssjue vém orientando a organizacdo do
curriculo de nivel médio.

Tal procedimento ndo implica em pré-estabeleceasede trabalho, nem tampouco em
abrir m&o de valiosos conhecimentos acumulados lpefaanidade, mas sim de considerar as
expectativas dos ticunas em relacdo as funcdesabdaeem suas comunidades e quais praticas
devem ser reforcadas para que essa escola cumppapel, afinando-se com os problemas por
eles enfrentados no dia-a-dia, propiciando melhcmwlicdes de vida, contribuindo para o
fortalecimento da cultura e da identidade e comgtnios caminhos da autonomia e da cidadania.

A chamada parte diversificada do curso esta intierden ligada a base comum,
organizando-se através de projetos e de sequétidi@scas, conforme a orientagéo ja adotada
nos cursos de formacdo da OGPTB. Durante estessgur@o sO se definiu essa organizacao
didatica, como foram realizados projetos intergigtares, de modo a que o0s préprios
professores desenvolvessem na pratica o metodatudto proposto.

* Dados de 2004.
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Assim, os cursos de Ensino Médio tém nos projetasabalho (ou projetos pedagdgicos)
a principal modalidade organizativa do processegno-aprendizagem, na medida em que
contribuem para que os envolvidos (alunos, professe comunidade) mobilizem-se em torno de
um objetivo comum, oferecendo a todos a oporturiddel aprender a planejar, a negociar, a
cooperar, ressignificando dessa forma as atividedeslares. Por outro lado, ciente de que nem
todos os objetivos de ensino podem ser contemplpdosneio apenas de projetos, o Curso
propde também sequéncias didaticas independenieso(oo parte integrante dos projetos), de
maneira a garantir reflexdes pontuais necessadansirucado de conhecimentos.

A participacdo de toda a comunidade educativa s, paierancas e especialistas em
determinados saberes — deve se dar em diferent@emas, seja nas discussdes para a escolha
dos temas, seja no desenvolvimento dos estudosaeiipas, e, de modo especial, na avaliacao
dos resultados. Tal procedimento permite que a natade cumpra o papel de mediadora entre
0s saberes escolares e 0s saberes proprios deadidtina, trazendo contribuicdes importantes
nos debates sobre meio ambiente, saude, defesardorip, cultura, valores éticos e morais,
entre outros.

As experiéncias com projetos de trabalho, desemasgwas escolas apds os encontros de
formacdo do quadro docente, mostraram ser possiymrar os problemas decorrentes da
compartimentacdo disciplinar e dar novo sentidoapas conhecimentos tradicionalmente
considerados escolares. Assim, a escola pode apaesdternativas que permitem estabelecer
uma relacdo entre esses conhecimentos e aquelzsdas fora do contexto escolar; as
experiéncias de vida, necessidades que os aluapsnire seus planos e expectativas para o
futuro; o olhar sobre a realidade e as possibiédate transformacao dessa realidade; o particular
e 0 universal; os saberes e 0 modo de vida traige 0s contextos que geram e exigem novos
saberes e competéncias.

Acredita-se, por conseguinte, que o projeto doriEnSiuperior deve estar em permanente
conexdo com o projeto do Ensino Médio, ndo sO pmorgste representa uma sintese da
caminhada realizada pela OGPTB com referéncia éagédo formal dos ticunas, mas porque 0s
jovens que frequientam o Ensino Médio serdo, emovamomentos, o principal ponto de
interlocucéo entre os estudos, pesquisas e prattberados pelos professores-cursistas.

So6 faz sentido construir um curso de formacdo adepsores para atuar no ensino
fundamental e médio das aldeias desde que esja pstundamente vinculado aos objetivos e
meétodos de educacdo que hoje compdem o reper@raxmkriéncias e escolhas desenvolvidas
durante toda a trajetéria das escolas ticunas.
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PARTE I

PROJETO DE CURSO DE LICENCIATURA
PARA PROFESSORES INDIGENAS DO ALTO SOLIMOES

1. JUSTIFICATIVA

Na Assembléia da OGPTB, realizada em fevereiro @ 20s professores debateram
extensamente a continuidade de seus estudos, dicdach a necessidade e urgéncia da criacao
de um curso de nivel superior especifico para @ssgm assumir integralmente a conducdo do
processo educacional em suas escolas e garariérta de niveis mais avancados de ensino nas
proprias aldeias.

Nos ultimos anos observa-se uma crescente demamdaugsos de Ensino Fundamental
completo e Ensino Médio nas escolas indigenasgi@orePor falta de maior oferta desses niveis,
Muitos jovens interrompem seu processo de esatdnzou sao obrigados a seguir seus estudos em
escolas da cidade, onde enfrentam problemas deotoéan, além de ndo terem acesso a uma
educacao que contemple suas peculiaridades csltlingjlisticas, seus valores e interesses.

Mesmo assim, constata-se um aumento considerapelpldacdo de alunos nas séries finais
do Ensino Fundamental. Se tomarmos como referésaacolas ticungsem 1998 havia 6 escolas
com classes de 52. a 82. séries e um total dd@#isaao passo que em 2004 temos 13 escolas com
2.995 alund€. Em 2005, mais 4 escolas iniciaram a 52 série. r&rdo desse aumento, as
comunidades mobilizaram-se através de vereadaléegeimas, professores e caciques para solicitar
ao Governo do Estado a implementacéao de cursorsiecEMédio nas proprias aldeias. Entre 2003
e 2004 foram criados pela Secretaria de Educacaéstimlo seis cursos em escolas ticunas de
diferentes municipios, frequentados por um tot&@iealunos (dados de 2004).

Contabilizando o conjunto das escolas ticunas;erisl3.973 alund$ matriculados na
Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Educacadosiens e Adultos que, somados aos 607
alunos dos cursos de Ensino Médio, atingem um ti&al4.580 estudantes. Entre 1998 e 2004
houve, nessas escolas, um crescimento de 92%.

Com referéncia as escolas de outros povos queahabitregido, no Ensino Fundamental
ha 1.523 alunos cocamas, 583 caixanas, 138 camleeB@switotas, segundo diagndéstico do
MEC/SECAD (2004).

' Foram considerados aqui os dados das escolasdituumicipais e estaduais) localizadas nos muoisige
Benjamin Constant, Tabatinga, Sdo Paulo de Oliyehgeturd e Santo Antdnio do Ica.

'® Conforme dados do Censo Escolar de 2004. Outrasscamnparativos sobre o crescimento da populagéo de
alunos ticunas podem ser vistos nos anexos desjtqor

7 Esse total abrange escolas ticunas situadas nms minnicipios ja citados na nota acima, mas adasstiounas
do municipio de Tonantins. Dados do Censo Esca&@004.
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Além dos totais acima apresentados, ha centengsvdas indigenas em escolas das
cidades da regido, matriculados nas séries finmi€msino Fundamental (498 alunos) ou no
Ensino Médio (347 alund®) E ndo se deve esquecer ainda daqueles que peenaeen suas
aldeias sem condi¢cOes de continuar seus estudos.

Quanto a implantacdo de novos niveis de ensinoaltisas, cumpre salientar que o
movimento liderado pelos professores indigenas ®gyanizacdo, pais de alunos, caciques e outras
liderancas, trouxe mudancas importantes em divessadas. Hoje existem mais de 50 professores
indigenas atuando nas classes de 52 a 82 Sgarg®s anteriormente ocupados apenas por
docentes néo-indios. Para os cursos de Ensino Ndim contratados pelo Estado, entre 2003 e
2004, 17 professores ticunas.

Apesar dessas mudancas, é preciso ampliar o qdadymfessores indigenas preparados
para assumir niveis mais avancados de ensino. haofle cursos especificos para formacéo
inicial desses professores esta prevista na lggs)assim como o reconhecimento de que tém
prioridade na ocupac¢ao dos cargos em suas escolas.

Nas disciplinas ministradas por docentes nao-indias que ainda ocorre em diversas
escolas —, os alunos ndo tém acesso a educacamuliniel, nem a discussbes e reflexbes a
respeito dos problemas que afetam a vida de snasnidades.

Nos cursos de Ensino Médio, por exemplo, o quadaemte inclui 17 professores nao-
indios, além dos professores ticunas ja referidantratacdo dos primeiros deve-se justamente
a falta de professores ticunas preparados paranasdeterminadas disciplinas. Para contornar
essa situacdo, foram oferecidos cursos de camtergencial para toda a equipe, ministrados
pela OGPTB com apoio da SEDUC e MEC.

Cabe destacar, ainda, que em 2004 havia um tota8BBeprofessores indigerfasom
Ensino Médio concluido no curso da OGPTB ou emlasaa cidade.

Assim, a realizacdo de um curso superior espedfioma necessidade inadiavel. Trata-se
de atender a uma demanda expressiva, em termosiocosy@& reconhecer os resultados de uma
luta incansavel dos professores, liderancas ecmgnidades, que expressam um entendimento
muito claro de que a educacao escolar constitye, ppderoso instrumento de conquista da
cidadania e de melhores condi¢des de vida, e,uolor isso, deve ser conduzida por professores
indigenas.

'® Dados do diagnéstico do MEC/SECAD, 2004.
'° Dados do diagnéstico do MEC/SECAD, 2004.
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2. OBJETIVOS

a) Objetivo Geral

Propiciar aos professores indigenas o acesso anoE8sperior, oferecendo cursos de
Licenciatura Plena, de carater especifico, queatslitem para o exercicio do magistério em
todos os niveis da Educacao Basica.

b) Objetivos Especificos

- Desenvolver uma proposta curricular e metodologioa reforce e dé seguimento as
orientacbes adotadas nos cursos anteriores proosopiEla OGPTB, em consonancia
com as diretrizes de educacédo escolar indigendedstaddas pelo Ministério da
Educacéo.

- Adotar praticas que propiciem a autonomia intelcguprofissional dos professores
indigenas, por meio de propostas inovadoras e mmtacdes que incentivem a
pesquisa, a criacdo, a reflexdo e a acao.

- Propiciar aos professores indigenas a conducéa mlenprocesso educacional em
suas escolas, preparando-os nos aspectos teoripodtieos para o exercicio da
docéncia e também para a direcéo, orientacdo evisfuede suas escolas.

- Oferecer aos professores instrumentos que gerdexdes e acdes sobre o papel da
escola na defesa da cultura, do territorio e dostds, bem como na valorizagdo da
pluralidade cultural do pais e do Alto Solimdes, garticular.

- Consolidar a compreenséo da escola como agente@alé transformacéo, na qual
se desenvolvem projetos especificos baseados nssiosne problemas das
comunidades.

3. O PERFIL DO PROFESSOR A SER FORMADO

Destacam-se aqui os principais indicadores apredesit pelos professoféscom
referéncia ao perfil do formando, que também tragEmentos importantes para a compreensao
dos principios que devem nortear 0 curso:

- O professor indigena tem que ser um educador ceporsabilidade, respeitado pelo
seu trabalho na sua escola e na comunidade.

- Uma pessoa com espirito cooperador e com muiteépai.

- Saber repartir a semente que recebera aqui no curso

%% Resumo das discussdes sobre esse item do prajéiadas no encontro de 2004
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- O professor tem que ser um conselheiro e ter paiEén

- O professor deve ser bom, alegre, amoroso, paratoges gostem do seu trabalho,
de seu jeito de falar com os alunos e com seu povo.

- Saber dar valor ao seu trabalho.

- O professor tem que ter vontade de ensinar.

- Mostrar bom exemplo dentro da escola e fora dalasommo bom educador.

- Deve aplicar as idéias interessantes, ser criatieoitico, ter consciéncia dos
problemas.

- Ter carater, personalidade e ética.

- Gostar do seu trabalho, querer ajudar a comunidadeanter e valorizar a cultura, a
arte e as tradicoes.

- Conhecer e valorizar a sua cultura.

- Ser um pesquisador.

- Conhecer a legislacdo e normas das resolucoes.

- Respeitar seus alunos, saber dialogar, saber cas/imlunos.

- Saber diferenciar a situacao de cada aluno.

- Saber estimular o conhecimento dos alunos.

- Orientar os jovens sobre o0s problemas sociais, cainoga, bebida, doencas
transmissiveis sexualmente.

- Deve estimular nos seus alunos o interesse petpussse pela leitura.

- Saber desenvolver um plano de aula e aplicar oezaiu.

- Organizar reunifes pedagogicas junto com os oupradessores, também de outras
comunidades, e com as autoridades, como caciquentagde saude, vereador,
responsavel da igreja e pais dos alunos.

- Deve valorizar a lingua, a cultura, a arte.

- Deve valorizar os livros que sao elaborados pelodgssores ticunas.

- Cumprir a carga horaria da escola.

- Que nao falte as aulas semanalmente.

- Saber gerenciar a sua escola.

- Deve comprometer-se com o0s projetos de futuro ul@®eo

- Tomar providéncias com relacdo aos problemas dalase da comunidade, junto
com as liderancas da comunidade.

- Ajudar na elaboracao de projetos da comunidade.

- Ajudar a melhorar a situacao de vida da comunidade

- Saber respeitar as normas adotadas pela comunidade.

- Participar das reunifes da comunidade.

- Ser reconhecido pela comunidade, saber dialogar asriiderancas, com os pais dos
alunos, lutar pelos direitos da educacao indigematgmente com as liderancas da
comunidade.
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- Participar dos trabalhos comunitarios e lutar peltiseitos da comunidade.

- Ter uma boa palestra na hora de conversar com osa, 0 cacique, 0 agente de
saude e o povo, para assim levar o saber que aprendo curso para a
conscientizacao e informacgéao da comunidade.

- O professor deve fazer reunido com o0s pais parairoas necessidades da
comunidade e da escola, discutir bem os assunbogiecer os problemas dos alunos
e da comunidade; o professor deve se preparar resse para isso.

- Considerar as especificidades da sua comunidadpagpel da educacéao.

- Assumir o compromisso com o povo de ser educador.

- Saber lutar pela autonomia de seu povo.

- O professor deve se preocupar com 0 que seu posa®bre o futuro.

- Preocupar-se com a preservacdo do meio ambienta;apreservacao da terra.

- O professor deve pesquisar os problemas da comdeidajudar a resolver.

- O professor tem que ser como um espelho para asgesla comunidade.

4. PRINCIPIOS NORTEADORES DO CURSO
4.1. As expectativas dos professores

No dizer da professora Florinda Costodio Manbtelcurso é um caminho aberto para
todos nds Ticunas’referindo-se ao curso que ha pouco tempo coachdrescola da OGPTB.
De maneira sucinta e poética, Florinda expressaasepalavras o valor da formacao dos
professores como uma ferramenta preciosa que abmaltos e que pode atender as expectativas
cada vez maiores dos ticunas com relacdo a suaa@tudormal. Trata-se, portanto, de
considerar 0 que a escola representa no contexab déssa populacéo e o que pode fazer para
corresponder ao desejo/necessidade de um futufmmel

Cabe reproduzir aqui os textos produzidos duranpeimeiro encontro de discusséao do
curso superior, que mostram de maneira muito ebjeis vinculos deste curso com os projetos
de futuro indigenas:

O que esperamos nesse curso, como um projetowte,fetque nossos filhos ndo sofram
as consequéncias da falta de madeira, de peixewjdieque vem da floresta e dos rios,
gue serve para alimentar nossas criancas, pararfamssas casas e tudo mais que
precisamos para viver.

Apesar de na nossa comunidade néo existir lagoa pascar, mas podemos fazer acude
para ter criacdo de peixes, de onde futuramentesawgilnos possam tirar o alimento
para sua sobrevivéncia. Isso € o0 que queremos dpram curso. E também aprofundar
mais nossos conhecimentos sobre direito indigem@a mue no futuro os alunos
conhecam bem os seus direitos como indigenas damda
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Precisamos aprender como administrar a nossa ftaregie ja foi bastante destruida
pelos brancos, principalmente as madeiras e a c&@a que nossos filhos possam
conhecer as madeiras e sentir o cheiro suave dadlia.

Preservar a cultura, a arte, a lingua; ensinar asv/as geracdes para que possam cuidar
do meio ambiente para que no futuro ndo venhanr a teesmo destino que as outras
tribos tiveram com suas terras devastadas. Prepasrcriancas para que no futuro
possam trabalhar em prol do seu povo.

Melhoria de nossas necessidades, dos problemas eqfieentamos em todas as
comunidades em que vivemos. Unir mais com a comaeighorque o que os professores
estdo aprendendo no curso é para servir as comudeslaem geral, para fazer
levantamento do conhecimento do povo, para encom@acomunidade um ponto de
referéncia.

Esperamos que no futuro os jovens da comunidatb@sacomo preservar a nossa terra,
nosso direito, a cultura, os costumes, as creriéaga as novas geragdes nao esquecerem
e nao sofrerem as consequéncias da perda de seeitoslie valores. NOs professores
temos de fazer projetos baseados na realidade dsongovo. Isso € importante para nos.

Que o curso ajude a fortalecer a identidade ticerde outros povos.

No nosso entendimento, os povos indigenas vao raelacsituacédo do estudo atraves
desse curso que vai acontecer. Porque todos oegsofes vao encontrar uma nova
realidade, vao se formar e a comunidade e os aluao®ém vao encontrar 0 mesmo
conhecimento que o professor tem. Assim as criar@swvancar, assim deve melhorar a
situacéo dos povos indigenas.

Queremos gue nossos alunos reconhecam sua pragtiaa; a sua sociedade, respeitem
seu territério, o ambiente de sua area e tambémasaude, para manter sua propria
sociedade e ter autonomia.

Ter educacdo de boa qualidade. A OGPTB deve tevnamtia de dar formacdo ao
professor; a parte de saude deve ser trabalhad#ojaom a educacdo na comunidade;
reconhecer oficialmente em cada municipio a nos#fara, arte, lingua e historia.

O curso de formacdo da OGPTB € a nossa roca, onde&aimos a plantar uma nova
semente que jamais morrera porque plantamos em tema muito fértil. Tem varias
etnias cultivando para que o vento e a enxurrada ce&trreguem as sementes que ja estao
nascendo, que ja nasceram.
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Queremos que os Ticunas mesmos sejam formadosambvogado, médico, enfermeiro.
Através desse curso nés entramos no futuro.

Queremos nGs mesmos assumir os trabalhos na coauitsso € 0 que queremos no
projeto de futuro. Queremos que a OGPTB forme ofepsores ticunas para isso. Essa €
a nossa realidade, € o0 que pensamos.

Partindo dos projetos de futuro, os professoresaambrum debate sobre suas expectativas em
relacdo ao curso superior:

A nossa esperanca € termos mais conhecimento, adeqa de qualidade, para
deixarmos de ser dominados pelos néo indigenas.nd@snos assumirmos a 52 a 82. e
também o ensino médio na nossa escola da aldeia.

Adquirir mais conhecimento na area da pedagogiadaeir mudancas dentro da escola.
Através do curso superior esperamos ser reconhs@duavel nacional como educadores
indigenas.

Para que os professores indigenas possam se ekpa&cem cada area.

A expectativa é aprofundar mais o projeto curricutam estudos especificos para cada
escola.

Esperamos que 0O curso seja proveitoso, para quesanaualificacdo tenha maior
rendimento, na nossa comunidade, além do que jacawaos. Levar o conhecimento
aprendido para os alunos e a comunidade.

Esperamos que os poderes constituidos reconhecantesso.

Que os professores indigenas produzam seus propnuateriais didaticos
contextualizados para a realidade da cultura deacpdvo.

Que as comunidades sejam beneficiadas com o noNv@cinento adquirido.

Que os professores indigenas sejam respeitadosgiaa através do curso.

Que os conhecimentos sejam mais aprofundados veisds areas, e assim ter acesso ao
gue assegura a lei da educacéo diferenciada.

Dar a conhecer os conhecimentos aos nossos fuito®s que esperam e sonham
sempre com novos horizontes. Para ter cada veztiooa de idéias nas diferentes areas.

Para que possamos preparar o projeto politico p&dgcp de nossas escolas.

Que tenha um ensino interdisciplinar e de qualelad
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Noés gostariamos de ter licenciatura plena em ce@sydetras, artes, ciéncias humanas e
matematica.

Que o curso seja contextualizado, incluindo os sabéradicionais, o estudo da lingua
materna, a valorizacao das ciéncias e artes indigen

Para néo esquecer a nossa propria cultura, a aatefradicdes, a lingua materna. Serve
para ter um conhecimento amplo sobre as nossaslass@adigenas, e assim poder
conservar tudo aquilo que rodeia a nossa socieddltenhecer como funcionam os
diferentes pensamentos em cada comunidade e tabale acordo com esses
pensamentos.

Serve para melhorar a valorizacdo da educacao difeifada, assegurada pela legislacéo

brasileira, voltada para a realidade dos saberescdda povo indigena. Servira para a

preparacéo do ser humano em cada area onde atugmaoa,defender nossos direitos. E

um curso para os professores bilinglies darem coilie a seus estudos especificos,
servindo de seguranca para 0s proprios professqremante as leis da educacao

indigena.

Para melhorar cada vez mais a formacéo dos professticunas e de outras etnias. Para
ser respeitado pelo secretario e pelos governadtesunicipio e a nivel nacional. Para

aprofundar os conhecimentos indigenas e o conhettmmiversal.

Para o professor adquirir mais experiéncia e teraupratica especifica em todas as
escolas das comunidades.

Para ter orientacdo sobre gestéo escolar, contdaiie, elaboracéo de projetos.
Para desenvolver a reflexdo, a critica e a criataule de cada professor e de seus alunos.

O curso deve levar ao fortalecimento da identidade, exercicio da cidadania, ao
respeito a diversidade cultural.

Importancia da participacdo dos professores na a#o e acompanhamento do curso,
na definicdo dos temas a serem trabalhados. Padgdo da comunidade na avaliacdo
do trabalho do professor-cursista.

Para conhecer mais a nossa realidade e trabalhapo iea escola. Garantir 0S nossos

saberes tradicionais, garantir nossos direitos,ragervacado das nossas terras, do meio
ambiente, da saude.
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O curso de terceiro grau € de grande importanciapque o proprio indigena tenha
autonomia e responsabilidade de assumir a sua jad@scola.

O Curso devera ajudar a elaborar pesquisas e pogjejue servirdo para melhorar a
vida das comunidades.

O curso deve preparar e gqualificar os professoreigenas, fazendo assim uma troca de
experiéncias entre professores, discutirmos osasogsoblemas, buscarmos solugcbes
conforme nossas necessidades e as necessidadesnuiasidades.

O curso deve servir para juntar as idéias dos msfges com a luta maior do nosso
povo.

4.2. Organizacao curricular

A formacdo inicial de professores vem sofrendo hdétortempo problemas graves que
configuram um verdadeiro circulo vicioso: a ma fagéo repercute diretamente no desempenho
precario da docéncia que, por sua vez, acarrexa lngialidade da aprendizagem das criancas e
jovens, além de indices inaceitaveis de repet@ns&da prematura da fase escolar.

Observa-se na histdria dos professores indigereasgpe problema foi agravado pelo fato
de terem recebido uma formacédo, em geral bastagétrada, feita por agéncias governamentais
ou ndo, em cursos de curta duracdo e sem termadalidque pouco contribuiu para a
especificidade do trabalho que tinham que reati@aar as criangcas em suas aldeias.

Durante décadas os professores ticunas tambémrgrasgar esse processo, mantidos
como leigos e sem acesso a uma formacgao de qualiBladapenas em meados dos anos 90, com
a acdo da OGPTB criando os cursos de formacaoopasagistério, que esse quadro comegou a
ser revertido, abrindo espaco para uma profisszagdo especifica e de qualidade.

Hoje, os professores ticunas tém clareza dos piogida formagéo inicial que também
devem nortear seu percurso no nivel superior, doimasto nas paginas anteriores. Tomando-se
como base suas reflexdes e expectativas, ha aspeqiortantes que devem ser considerados na
orientacao curricular do curso:

- Necessidade de valorizagdo da cultura indigena @iag@io do acesso aos bens
culturais gerais da humanidade.

- Existéncia de unidade e coeréncia entre a formgg&oreceberdo e a que deverao
oferecer aos alunos.

- Certeza de que a organizacao e o curriculo do suserior tém tanta forca formativa
guanto os conteudos técnico-cientificos ministrados

- Necessidade de considerar que o professor indiganadireito a uma formacéao
especifica e que seu campo de atuacédo € a estalaneunidade.
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- Compreensao da intima relacdo entre o seu prodes$ormacao e 0 seu exercicio
como professor nas escolas das aldeias.

- Consideracdo do repertério de conhecimentos tésmiaulturais dos professores em
formacdo.

- Reconhecimento da necessidade de uma formacéoajpiéze tanto os conteudos
especificos dos conhecimentos a serem ensinadasogoa tratamento didatico
necessario a uma efetiva aprendizagem.

- Formacéo que considere os mdultiplos aspectos decauprofissional: docéncia,
elaboracao de projetos politico-pedagdgicos, gestgpervisdo escolar.

- Tratamento adequado da pratica de estagio vincwdadaulas tedricas, rejeitando as
concepcdes que a entendem como mera aplicacaorda te

- Compreensao de que o professor indigena ndo qoeitake e nem é aplicador de
teorias que ndo entende e para iSSO precisa pasgo@nstruir sua autonomia,
construir novos saberes.

- Consideracdo da necessidade do acesso e utilizdgsionovas tecnologias da
informacé&o e das comunicacoes.

O presente projeto de formacéo de professoresdem am de seus pontos fundamentais
a concepcao de que a competéncia profissional q@rad’em situacdo”, ou seja, ndo bastam
aulas tedricas porque também é presadoer fazerrefletir criticamente sobre o préprio trabalho,
atuar especificamente em relacdo a situacdes amguk agir cooperativamente. Para isso, a
formacao tem que ser tedrico-pratica em todos amentos, integrando conteudos, vivéncias e
pesquisas.

Tratando-se de um curso para formacdo de professéreundamental considerar,
principalmente, o que eles ja vivem como experg&mpadagogica: os modelos de exercicio da
docéncia, as formas de organizacao curricularietedanento ao aluno, de preparacao das aulas,
as praticas avaliativas. Segundo afirma Tardifcdahecimento do trabalho dos professores e o
fato de levar em consideracao os seus saberesaoosdoermite renovar nossa concepg¢ao nao so
a respeito da formacdo deles, mas também de swswidades, contribuicbes e papéis
profissionais” (2002).

Se a proposta é que os professores conquistenoroauit desejada e sejam competentes
em sua profissdo — aspectos seguidamente destapada@des —, é preciso que dominem 0s
conteudos, conhecam os significados do que preteraesinar, mas, principalmente, tenham
espaco para refletir sobre sua pratica e seu gabeumulados (no sentido de valorizar, reavaliar
ou transformar), desenvolvendo uma atitude de angé no seu proprio trabalho e também uma
postura critica em torno de alguns problemas qirergam nas relacées com agentes externos,
como por exemplo, a desvalorizacdo da sua compeatgrafissional pelas autoridades locais.

O projeto propde ainda uma concepcéo de aprendicgge se estabelece na interacéo
entre os individuos e a cultura, e na qual apreBdestabelecer relacées sobre fendbmenos,
pessoas, objetos que desejamos conhecer e naote@oemular dados quantitativos sobre eles.
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Foi em decorréncia desse modo de entender a apagedn como processo ativo e
interativo que se optou por privilegiar as situac@e aprendizagem focadas em situacdes-
problema ou no desenvolvimento de projetos queilgbisn a interacdo dos diferentes saberes,
tanto relativos a experiéncia profissional do pgsfe, como decorrentes de sua insercdo no seu
grupo cultural, dos seus aprendizados como estidant oriundos de outras fontes de
conhecimentos. Na situacdo de estudantes de uno suggerior, terdo a oportunidade de
sistematiza-los e organiza-los nas areas ou disagpéspecificas pelas quais optarem.

A realizacdo de pesquisas € outro ponto de destagu®ojeto. Aqui ela é entendida
como elemento essencial na formacao profissiongrdfiessor com vistas a analise e busca de
solucbes para situacdes reais de ensino e de @gagech, para problemas cotidianos de sua
comunidade, seja na area da saude, economiaodine@io ambiente ou cultura. O professor
também precisa saber como sdo produzidos os combi@itis que ensina, saber usar
procedimentos de observacdo, registro, comparagiodatios, formulacdo de hipoteses,
verificacdo de resultados, desenvolvendo uma atiel maior autonomia e de autoria nas
intervencdes didaticas junto a seus alunos, sudaescomunidade.

O curriculo do curso deve ser organizado de form@rogiciar aos professores em
formacdo condicbes para o0 desenvolvimento de aStude cooperacdo, autonomia e
responsabilidade, propiciando-lhes vivenciar eXmeias interdisciplinares fundamentais para
uma pratica pedagogica marcada pela constanteagéegentre as disciplinas, e com 0 objetivo
maior de colaborar na solugcdo de problemas propopttas comunidades. Dentro dessa
perspectiva € que se situa o tempo destinado @gisldcdo a parte pratica como algo que deve
permear todo o curso de formacdo, de modo a peawspeciconhecimento contextualizado do
professor. A integracao deve ocorrer no interiar &aas ou disciplinas, nas situacdes de estagio
nas escolas de educacéao basica e em trabalhoswddsmpelos diferentes formadores.

Retomando a idéia de “caminho aberto” (vista mdlanterior) podemos também adota-
la como principio de organizacao do curriculo, aespectiva de que ele segjhertoe flexivel
incorporando permanentemente as questdes apresemelds professores e suas comunidades,
assim como as que surgirem no cotidiano da esooh dificuldades ou como propostas bem
sucedidas e inovadoras.

Tendo em vista os principios da interdisciplinadel e da contextualizacdo, a proposta €
adotar ogrojetos de trabalhogu projetos pedagogicogomo principal modalidade organizativa
do processo de ensino e aprendizagem, a exemptuelzwem sendo praticado nos cursos de
Ensino Médio das escolas ticunas. A organizacdo cdodiecimentos por meio de projetos
possibilita superar uma série de problemas dedeseda compartimentacdo disciplinar,
ressignificar os conhecimentos tradicionalmentesictamadosescolarese criar um movimento
em torno de temas relevantes para os propriosstasse suas comunidades. Vale lembrar, no
entanto, que a opcao por projetos pedagodgicos xéai e possibilidade de explorar outras
modalidades de organizacao curricular quando haweegssidade.

A matriz curricular do curso tera por base os temas definidos ducsnémcontros para
discusséo e planejamento deste projeto, queesi@acao, identidade, direitos, terra indigena
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e desenvolvimento sustentavemeio ambiente, sadudeescola indigena e autonomjaarte,
cultura e linguas Essas questdes derivam das demandas das comasidadorigem dos
professores e buscam estabelecer um profundo vimnite o estudo, o ensino e a vida dos
diferentes povos do Alto Solimdes.

Partindo desses grandes temas, na primeira etapargo serdo discutidos e definidos
pelos professores-alunos @gos tematicosdas etapas subsequentes.

Embora outras tematicas possam ser indicadas jpetdsessores em formacéo e/ou
liderancas, os eixos constituirdo sempre um poatorgentacao e referéncia, a partir dos quais
serdo selecionados os conteudos curriculares faestie culturais, as diferentes atividades
presenciais e intermediarias, as propostas de ies&gervisionado, o foco das analises das
Praticas Pedagogicas e dos trabalhos desenvolnva@rientacdo de Estudos e Pesquisas, bem
como os temas dos Materiais Didaticos Especificos.

Esse processo também inclui reflexdes sobre axgséaue os professores-cursistas ja
desenvolvem em suas escolas. E a partir da aasgeaticas pedagdgicaem vigor, e de seu
guestionamento, que 0S novos conhecimentos podsga@presentar como necessarios e
significativos.

Os Conteudos Curriculares de Natureza Cientifico-Cultwal estdo organizados neste
projeto em areas do conhecimento:

— Estudos de Linguagem

— Ciéncias da Natureza e Matematica

— Ciéncias Humanas

O formato previsto permite, portanto, estabelecea integracéo interna das disciplinas e
entre as proprias areas, tendo por referéneixmtematicoem foco, e a necesséria articulacao
com 0s conhecimentos trazidos pelo professor-¢arsigpratica que vem desenvolvendo em sala
de aula e suas novas frentes de pesquisa.

A Orientacdo de Estudos e Pesquisagende a necessidade de formar um professor-
pesquisador com autonomia para buscar e constluicdes criativas para as especificidades
pedagogicas educacionais de seus alunos, de sila este seu préprio fazer profissional. Nesse
campo cabem estudos teoricos, desenvolvimento idielaates de intervengcdo nas escolas e
comunidades, elaboracdo de materiais didaticosstream@o de novos parametros teoricos e
praticos para a educacao indigena, sempre contamd@ orientacdo de um professor-formador.

Dadas as caracteristicas locais marcadas pelagegratistancias entre as aldeias, as
situacdes d&stagio constituem-se em momentos tanto de enriquecindaggraticas de ensino
quanto de possibilidade de desenvolvimento de pEesgjUAS observacdes trazidas pelos cursistas
sdo elementos fundamentais para orientar o runoate@do das atividades e trabalhos nas etapas
presenciais. Quando houver condi¢des, o contatoeqrariéncias de outras escolas, indigenas
ou ndo, também podera servir como parametro pateses dos diferentes projetos pedagdogicos.
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As etapas presenciais terdoparticipacdo de ancidos e liderancas indigenade
reconhecido saber, que ministrardo aulas e or@émtaabalhos, pesquisas, a organizacdo de
materiais didaticos, entre outros. Havera tambéninas oferecidas por especialistas nos temas
demandados pelos académicos.

Todos os cursistas cumprirdo a carga horaria mgie@-ormacao Basica sem que isso
signifigue uma homogeneizac¢ao dos seus trajetésraecéo. Cada cursista, individualmente ou
em grupo, tera formas e espacos especificos parar@lacionar seus projetos de pesquisa, suas
experiéncias didaticas, suas observacfes de es@yi@s conhecimentos cientificos e culturais
a todos disponibilizados. Entende-se que a esqmdtea habilitacdo numarea especifica de
formacéao € o resultado de um processo amplo de experiéaaastatos com diversos campos
do saber, desenvolvidos tanto nas Etapas Preseqguaianto nas Etapas Intermediarias.

Considerando-se o papel que os professores indigexexcem em suas aldeias, essa
formacdo — multi e interdisciplinar, pratica e tear cientifica e cultural — é imprescindivel e
confere aograbalhos de conclusédo de cursam carater de real vinculacdo com os problemas e
projetos das escolas e comunidades.
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5. ESTRUTURA E FUNCIONAMENTO DO CURSO

a) O Curso de Licenciatura devera habilitar 25Ggssores indigendspara atuarem no Ensino
Fundamental e Médio, de acordo com a sua espegiabz Serdo destinad230 vagas para
professores ticunas2® vagas para outras etnias que habitam a regiadtd@alimdes.

b) A estrutura do Curso prevé um periodo de trés ammeio de formacéo basica e dois anos de
formacédo especifica, num total de 10 etapas presen@e ensino intensivo) e 9 etapas
intermediarias.

c) O curso abrange trés areas:
- Estudos de Linguagem
- Ciéncias da Natureza e Matematica
- Ciéncias Humanas

d) Uma vez concluidas as seis etapas de formagitabas cursistas devem optar por uma das
terminalidades que compdem as areas mais abrasgente

Estudos de Linguagem:
- Licenciatura Plena em Lingua Indigéhalingua Portuguesa, Espanhol e Literatura
- Licenciatura Plena em Artes e Educacao Fisica

Ciéncias da Natureza e Matematica:
- Licenciatura Plena em Biologia e Quimica
- Licenciatura Plena em Fisica e Matematica

Ciéncias Humanas:
- Licenciatura Plena em Historia e Geografia
- Licenciatura Plena em Antropologia, Sociologia &Bofia

Cumpre destacar que a subdivisdo das areas temaleddde de proporcionar aos
professores-cursistas um maior aprofundamento we estudos na terminalidade escolhida. No
entanto, estdo previstas diversas atividades qumeitpéo abordar a interface dos componentes
curriculares de cada area e das areas como umdedonpdo a ndo perder de vista o conjunto de
conteudos e a pratica interdisciplinar.

! No momento ha 382 professores indigenas com Ehiio completo em sala de aula (dados de 2004}res
gue atuam como diretores, coordenadores e supesisO curso, porém, devera iniciar-se com umadauwtm
250 alunos, ficando para um segundo momento a izaggo de nova turma.

22 No caso dos professores ticunas, esse componerieutar devera receber o titulo Hegua Ticuna no diploma
de conclusao do curso. Com referéncia as demaisdfiy ainda em processo de estudo e recuperac@@yseiso
discutir com os professores indigenas as formasatiamento no curso.
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e) O curso terd uma carga horariegBdet0horas assim distribuidas:

Carga Horaria

Curso
Formacéao Formacéo
Bésica Especifica Total
Conteudos curriculares de
L natureza cientifico-cultural 1.080 h 800 h 1.880h
85
=
£ Z Estudos e Pesquisas
o 100 h 100 h 200 h
Préatica Pedagogica
3 240 h 180 h 420 h
0 g
53
Lfﬁ = Estudos e Pesquisas
FC_’. 300 h 240 h 540 h
Estagio
100 300 400 h
Total 1.820 h 1.620 h 3.440 h
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f) Cronograma das etagas

Curso Formacéo Basica Formacéo Especifica
Etapas 12, 23, 3a. 43, 54, 6% 72 8a. 93, 102
Periodo Total
o > > > —_ > — >
o O Q N~ O N~ L O [SRNe)} = Ne)) L O 3 O QO -
€g/:8(58|c8|58|:8|€8|s8|E8|=¢8
E(\I 8 N =N 8 N =N 8 N =R 8 N =R 8 N
Contetidos | 144 h| 224 h| 172h| 180h| 180h| 190K 200 200lh  20Q0h 20ph 1.880
o | Curriculares h
4 -g de natureza
g & | cientifico-
I & | cultural
2 [Estudos e 15h | 20h| 20h 15h 15h 15h | 20h | 20h| 30h| 30h 200h
pesquisas
o | Pratica 20h | 40h| 40h| 40hl 50H 50 60 60h 60h 420 h
® -
0 = pedagdgica
('U —
S o
g £ | Estudos e 40 h 50 h 50 h 50 h 50 h 60 80 80 h 80 h 540 h
§ pesquisas
£
Estagio 100 h 300 h 400 h

% O cronograma, a carga horaria das etapas ou mesmimero de etapas poderdo sofrer reajustes e
modificagbes em funcdo dos recursos financeirosl@btou outros motivos, no sentido de favorecer o
avanco do curso e o0 aproveitamento dos alunos.ntm®®, a carga-horéria total de cada item acima
apresentado ndo podera ser alterada.
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g) Componentes curriculares das etapa®aheacdo basica

Numero :
de etapas Componentes curriculares
é
S Lingua Indigen®
£ Lingua Portuguesa
()
o Artes
8 4 Politica Educacional e Organizacédo da Educacaac8ésiigena
© . ~ .
= g Orientacdo de estudos e pesquisas
=
= ©
Q
©
Q S N
S st Educacao Fisica
5 v & | Biologia
© T 9o .
»w o | Quimica
o O .
}3 2 | Fisica
o © | Matematica
o < s
9 o | Historia
o O )
20 Geografia
o . . . -
cgd S | Antropologia, Sociologia e Politica
= &8 | Psicologia da Aprendizagem
c g Filosofia da Educacao
= O

4 Sergo feitas discussdes, com os professores des @ihias que venham a participar do curso, smbestudos que
desejam desenvolver com relacédo a sua propriadjmgusentido de revitaliza-la e/ou aprofundar ecithentos.
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h) Componentes curriculares das etapa®aeacao especifica

NGmero de Areas do _
etapas conhecimento Componentes curriculares
Politica Educacional e Organizac¢édo da Educacdo
Estudos de Bésica Indigena
Linguagem Orientacdo de Estudos e Pesquisas
Lingua Indigena Artes
Lingua Portuguesa Educacao Fisica
Espanhol
Literatura
Politica Educacional e Organizacéo da Educacao
" Ciéncias da Basica Indigena
s Natureza e Orientacéo de Estudos e Pesquisas
& Matematica Lingua Portuguesa
<
Biologia Fisica
Quimica Matematica
Politica Educacional e Organizac¢édo da Educacado
Ciéncias Bésica Indigena
Humanas Orientacdo de Estudos e Pesquisas
Lingua Portuguesa
Historia Antropologia
Geografia Sociologia
Filosofia
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i) Ao final do curso os alunos deverdo apresentaa mnonografia, que sera elaborada
com orientacéo dos professores/formadores.

j) As aulas serdo ministradas por docentes da UpAralocentes da equipe da OGPTB,
além de profissionais de outras instituicbes — destacada experiéncia —, convidados
para atender necessidades especificas do program@&ul@ar ou dos temas em
discussdo. Também serdo convidados educadores elrdig que detenham
conhecimentos sobre a cultura, a arte, a histériainda professores e liderancas de
povos indigenas de outras regides do pais.

Vale destacar que a equipe da OGPTB que atuaré astso esta composta por
profissionais que ja participam dos programas dendgdo desenvolvidos por esta
organizacdo: ministram aulas, orientam propostasicolares, organizam materiais
didaticos, assim como tém contribuido na discussé@aboracdo de projetos de cursos,
inclusive o de Licenciatura Plena. Esses formadpresedem de instituicbes de ensino
(publicas ou particulares) ou dedicam-se a outraslades na area da educacéo e/ou da
educacao indigena.

l) Serdo organizadas conferéncias, palestras, seimsne oficinas como parte das etapas
do curso, com temas/conteudos definidos pelos alanofuncdo de suas necessidades e
interesses.

m) A Coordenacao Geral do Curso ficard a cargoegeesentantes da Universidade do
Estado do Amazonas-UEA e da Organizacao Geral dufed3ores Ticunas Bilingues-
OGPTB.

n) O Curso estara vinculado institucionalmente AUE
0) Sera firmado um Convénio entre a UEA e a OGPTB.

p) A OGPTB e a UEA poderdao também firmar TermosCdéaboracédo para estabelecer
parcerias com outras instituicbes, tais como: Nnie da Educacdo, Fundacao
Nacional do indio, Secretaria de Educacido e Quigiddo Ensino do Estado do
Amazonas, Fundacdo Estadual dos Povos Indigenadgeitpras municipais e
universidades.

q) Conselho Gestor Indigena:
Sera criado um conselho indigena, formado por septantes dos cursistas, liderancas e
pessoas idosas, entre outros, para acompanhar liar awvadesenvolvimento dos
trabalhos, definir estratégias e propor encaminhémse de modo que sejam
contemplados o0s objetivos e as linhas de orientgg@eistos no projeto, ou as
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adequacdes e necessidades identificadas pelostaaydiormadores ou pelos proprios
membros do Conselho.

r) O Curso sera ministrado no Centro de FormacadPdessores Ticunas — Torl
Nguepatai, construido pela OGPTB e situado naaaldei Filadélfia, municipio de
Benjamin Constant.

6. ORIENTACOES BASICAS DOS COMPONENTES CURRICULARES

Os componentes curriculares, organizados em eixnéticos serdo desenvolvidos
na forma de_projetos pedagdgicosonforme ficou definido pelos professores nos
encontros de construcdo deste projeto.

Para a primeira etapa presencial esté previstarapio debate entre os cursistas e
os formadores com o objetivo de retomar as disesssObre os temas, identificando
aqueles que devem compor os eixos das etapasmdaco basica. Nas etapas relativas a
formacao especifica, estd planejado o aprofundamdwe grandes temas, mas deixa-se
claro que os cursistas terdo espaco para inserosndebates em relacdo a esse aspecto,
podendo ocorrer mudancgas em funcéo de suas expag@avaliagdes durante o curso ou
das necessidades identificadas no ambito de suasnidades. Convém lembrar que a
autonomia dos professores-cursistas, prevista pegeto, vai se construindo em todos os
momentos de sua formag&o, com base em reflexdesdhas e tomadas de decisao, que
exigem uma permanente sintonia entre eles, aléamdelhar atento para os rumos de sua
educacao escolar.

Deste modo, podemos considerar que o tema da ipiragpa sera a propria
educacédo escolar indigersa construcdo historica e legal, sua situacamlggmaticas
atuais, os diferentes niveis de ensino e suas sidadss especificas. E este ponto de
partida que permitira avaliar criticamente a rad&oser, as finalidades e as préaticas do
curso de ensino superior que se inicia, propiciamda andlise sistematica e a elaboracéo
de estratégias que visem o aprimoramento da eswdigena nos seus mais variados
aspectos e niveis. Nesse sentido, a escola indigagaanto categoria prépria quanto ao
aspecto pedagogico e politico, aparece como obgtsi mesma, como espaco simbalico
auto-reflexivo, mas que também ultrapassa seusipsdpmites, servindo, por assim dizer,
como instrumento de consolidacdo da cidadania waligizacdo dos saberes tradicionais
indigenas do Alto Solimdes. A escola se consfitoitanto, como foco de analise e agente
transformador, no sentido em que no (e sobre) sehit@ se debaterdo os temas
fundamentais que consolidam a educacao escolayeimaicomo tal e, consequientemente,
a identidade e a autonomia dos povos indigenadwete® em seu processo de afirmacao.
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O objetivo € que ja a partir da primeira etapatsenha um fio condutor tematico,
de maneira que as disciplinas a ele se agreguemafalo um todo coerente com a
proposta geral do curso.

A seguir, apresentamos as orientacdes basicas die amanponente curricular,
inspiradas nos principios deste projeto.

6.1. Politica Educacional e Organizacdo da Educacao Basica Indigena

Em Politica Educacional e Organizacdo da Educacasic8 Indigena estdo
incluidos os_Nucleosle estudos referentes a formacdo pedagodgica despoo em suas
multiplas facetas: como docente, gestor e pesquis&dses estudos pedagogicos estardo
presentes em todas as etapas da formacdo, ofevecimbidios didaticos, legais,
avaliativos, curriculares, entre outros, que peamiformar um professor apto a gerir 0s
processos educativos na sua sala de aula, na escaleelagdo com os sistemas de ensino
e O0rgaos publicos do setor.

Pensar a formacdo de professores, ou, mais prem$ande educadores, requer
debater os conceitos de ensino, aprendizagem,ag&ali didatica, educacdo, escola,
curriculo, gestédo, entre outros. Por essa razdwojeto de formacdo de professores em
licenciatura indigena prevé que durante toda anedtedo curso seja destinada parte da
carga horaria ao estudo tedrico, a pesquisa, @xéaflsobre a pratica que os cursistas ja
exercem e, ainda, sobre as expectativas da conuenéta relacdo a educacao escolar.

Entendemos, também, que esses estudos nao podam deswinculados do
propésito maior do curso, que é formar educadarégyénas. Nesse sentido, é preciso,
desde a primeira etapa, abrir discussdes sobge sgentende por educacao indigena fora
do contexto escolar, o historico da escola desdirsax$ indios no periodo da colonizagéo
(as escolas das missdes), o papel do Estado ntieodeda escolarizacdo indigena e,
finalmente, os processos de retomada dos rumosatdaepelos povos indigenas apos a
Constituicdo Federal de 1988, aléem do estudo detelldas leis, diretrizes, parametros e
referenciais que os professores devem analisaee VYaler.

Se queremos formar professores pesquisadores isataniental também que se
estabeleca, desde o inicio, uma relacdo pedagégica estudantes e docentes marcada
pelo didlogo. E intencdo que a conduta e as asitdde formadores espelhem o que se
pretende ensinar aos professores-cursistas: comsite do que os alunos ja sabem,
dialogo, investigacdo, avaliacdo e auto-avaliagdanejamento e re-planejamento de
acOes, numa constante dinamica de ensino-apreedizag

Tomando o curso como objeto de analise, os conseddtais como curriculo,
avaliacdo, didatica e outros — serdo abordadosnp@r do questionamento desses topicos
na estrutura do proprio curso de licenciatura. Bessdo serdo tratados aspectos como: as
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relacbes entre curriculo e poder, curriculo e fgdoade identidades, sistemas de
avaliacao, planejamento de aula, uso de recurdasiabs, etc.

Desde as primeiras etapas, 0s conteudos dessaassamem um carater de
elaboracdo de projeto de pesquisa. Cabera aosapt#gda reunido dos conhecimentos
adquiridos para desenvolver projetos de estudoagd® e/ou de intervencdo que lhes
permitam aprofundar seus conhecimentos nas arpasifisas escolhidas, desenvolvendo
planos de trabalho que sejam realmente aplicadgsesentados através de relatorios de
analise e avaliacao.

Neste campo de estudos, de pesquisa e reflexde sopratica pedagdgica, os
alunos terdo oportunidade de conhecer, investiganadisar criticamente as proposicoes
tedricas e as praticas de gestdo e supervisdoagsdel maneira a poderem assumir
plenamente o desenvolvimento de suas escolas.|léxdefda pratica vivida nas escolas
das aldeias, o0 acompanhamento dos estudos reaizeo etapas intermediarias, dos
estagios e das aulas sobre regéncia dadas duratcies@ também serdo planejados,
orientados, acompanhados e avaliados no espag@sdégsleos pedagogicos.

a) Fundamentos Legais da Educacédo Escolar Indigena

O estudo da legislacédo que apoia e garante a ésplcle da educacédo escolar
indigena constitui o ponto inicial da formacédo gosfessores. Integrando-se aos estudos
de antropologia e sociologia, os professores teofortunidade de estabelecer
comparacdes entre os processos de educacéao ingigseates nas sociedades indigenas e
aqueles trazidos pelos colonizadores. A escolaigsam sera o ponto de partida do estudo
das transformacdes pelas quais passou essa g@titagis bases legais, politicas, sociais e
econdmicas gque a sustentaram durante os séculos.

Mantendo conexdes com a area da Antropologia, geedquisadas as mudancas
ocorridas durante o periodo em que o SPI, e depditINAI, assumiu o controle das
escolas nas aldeias, embora houvessem permanécidsag escolas de missionarios.

As transformacfes originadas pela Constituicdo faédie 1988 serdo estudadas
detalhadamente, observando-se os significados dmsc@s e retrocessos da LDB, as
conquistas do movimento indigena expressas nosdRefais Curriculares Nacionais para
Educacado Escolar Indigena, na Resolucdo 03/99)amm Macional de Educacao e, mais
recentemente, na Resolucao 12/05.

O aprofundamento desses estudos, ja iniciados esoscanteriores, propiciara um
maior fortalecimento dos professores indigenas ralatdo a seus direitos e aos de sua
escola, na perspectiva de cobrar das autoridadexipais, estaduais e federais o respeito
a educacao de qualidade e especifica assegurddgisiacdo, bem como desenvolver os
projetos politico-pedagodgicos de suas escolasdadfsmaom as reais necessidades de seu
povo e ndo com exigéncias burocraticas externas.

Além dos documentos antes citados, serdo propo=itagdes sobre as Diretrizes
Curriculares Nacionais e os Parametros Curricul®asionais de todos os niveis e
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modalidades. O Plano Estadual de Educacédo e asasaue regem as escolas do estado
do Amazonas e dos municipios da regido do AltonEi#s serdo amplamente analisados,
visando garantir aos professores uma interlocuegara e firme com os representantes
dos 6rgéos e instancias dos sistemas de ensinaipalre estadual.

Este Nucleo incluira, ainda, estudos sobre as femhedinanciamento da educacéao,
0 modo como o0s impostos se transformam em verbas gp@ducacdo — em especial o
FUNDEF —, os diferentes programas do governo,c@iso Merenda Escolar, Dinheiro na
Escola e outros, as formas de administracdo doss@x desses programas pelas escolas e
comunidades indigenas, a funcdo dos conselhos ipaisiqde Educacdo, da Merenda
Escolar, do FUNDEF, etc.) e a importancia da regmagao indigena nesses conselhos e
em outras iniciativas governamentais que prevépart&cipacao da sociedade civil.

b) Fundamentos Pedagdgicos da Educacdo Escolar Indigena

A formacdo de professores indigenas para a edudagsioa tem como foco o
desenvolvimento de competéncias que abrangem agsdés dimensdes da atuacao
profissional desse professor, quais sejam: a daépmducdo de material didatico, a
organizacao de projetos politico-pedagogicos, doegsupervisao escolar.

Os valores que orientam essa formacdo baseiam-seompromisso ético de
respeito a dignidade humana, a diversidade cultarablidariedade e de responsabilidade
para com o educando, sua familia e demais segmelatosomunidade. O professor
indigena, pela insercdo na cultura de seu povoutarpapel importante no entendimento
da atual funcéo social da escola nas aldeias eonaogdo de uma educacao que considere
0 contexto econdmico, social e cultural.

Nos processos de formacdo e ensino, ao lado ddseciomentos das etnias
representadas no curso devem ser consideradombecomentos de outras sociedades -
indigenas e ndo indigenas -, na medida em que sgjaificativos e necessarios a solucao
de situagcbes-problema colocadas pelos alunos,gs@fes ou pela comunidade.

Para atingir tais objetivos, cabera a este Nucktabelecer uma articulagdo dos
conteudos das diferentes disciplinas do cursociglando-os a atualidade e aos fatos
significativos da vida dos alunos indigenas. De@ssdo, os professores-cursistas poderéao
consolidar as pesquisas que ja vém fazendo nodeedé utilizar diferentes e flexiveis
modos de organizacdo do tempo e do espaco, redorrendiferentes estratégias de
comunicacao dos conteudos de maneira a atenderaaos percursos de aprendizagens
dos seus alunos.

Para criar o que talvez possamos chamar de “pgdagscolar indigena”, o
educador formado nesse curso sera orientado nolcel® observar, registrar, analisar e
avaliar seu proprio trabalho, para que possa gvata¢nte construir um corpo de
conhecimentos que lhe permita diagnosticar sitisaedee)orientar sua pratica.

Sera preciso empreender esfor¢cos para criar uneaqeel favoreca a troca entre
cursistas e formadores, que valorize as relacfssopss no contexto educativo, a
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socializacdo dos conhecimentos especificos e tlagdes sobre a pratica pedagdgica com
vistas a um processo continuo de aperfeicoamento.

Na formacdo dos professores indigenas, os estudodDidatica e Gestédo
investigardo as conexdes entre ensino e aprendizagge fatores histéricos, materiais e
sociais que condicionam as relacdes entre docénciprendizagem, a definicdo de
objetivos, conteddos e métodos, de modo que osgwofes questionem suas acdes
levando em conta a complexidade da relacdo enjestasuno processo de ensino e
aprendizagem, assim como a participacado das famiacontribuicdo que o estudo da
Didatica e Gestao oferece é de clarificar o pageiospolitico da educacéo, da escola, e
mais especificamente do ensino, além de revelarpartancia das relacdes entre aquele
gue ensina e aquele que aprende, considerados@ alprofessor e a comunidade.

Para que tudo isso seja possivel, nesses estadessé reforcar a articulagdo com
as demais disciplinas que compdem o curso, nodeenlie¢ buscar permanentemente o
significado dos conteludos propostos na escola ddumm saber maior que envolve a base
cultural de cada povo indigena, os conhecimentggodiveis atualmente e os planos de
futuro das comunidades. O préprio conceito de cointento € colocado em questao,
procurando-se superar a idéia de conhecimento cermndicdo e/ou acumulo de
informacdes, para atingir a idéia de conhecimemimac rede em constante relacdo e
expansao.

Outra atividade importante do educador indigena é@aboracdo de materiais
didaticos, contando muitas vezes para isso conudaaos narradores de histérias mais
experientes ou de outros especialistas indigeraslgminam saberes referentes aos temas
desses materiais. Dentro desse Nucleo pedagogipmfessor recebera orientacées que
favorecam o desenvolvimento dessa atividade quegrenda ao estudo da Arte e demais
disciplinas, deve cuidar para que as producbesnsgdequadas do ponto de vista
pedagogico, cultural e estético.

O professor indigena deve ter uma atividade doogmeese espraie pela acao na
comunidade, e cabe a ele colaborar nos projetodedenvolvimento sustentavel, de
melhoria das condicfes de saude, assim como nanerf@mento de documentos e
solicitacbes a autoridades quando propostos pebtasuridades e suas liderancas.
Frequentemente, € o professor que organiza e, snetzes, dirige a escola, necessitando
possuir aléem do conhecimento estritamente pedagémbém informacbes sobre
administracdo escolar para saber orientar, sup@neils gerir recursos e materiais e, ainda,
manter constante contato com os 6rgaos publicesldeacao.

c) Orientacéo de estagio

A compreensdo do entrelacamento entre os saberedruidos a partir das
disciplinas e a realidade observada nas institaiglie ensino é propiciada aos cursistas
pela oportunidade da vivéncia dos estagios supenados que serdo realizados ao longo
das etapas do curso, nas seguintes areas:
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- Docéncia do Ensino Fundamental,

- Docéncia do Ensino Médio;

- Gestéo (direcao, coordenacao e orientacdo) na Edu@asica Indigena.

Esta perspectiva complexa (de abordagem istpdinar e interacionista) desvela

o carater dos estagios propostos nesse curso dé superior. Por meio dos estagios
busca-se a problematizacédo e analise das situdedasitica social de ensinar, o exercicio
da autonomia do pensar, da ética profissionaledadade e compromisso com a prépria
formacdo, do aprendizado da construcdo coletiva, adi&culacdo entre escola e
comunidade, entre teoria e pratica, entre ensipesguisa — eixos fundamentais para a
construcdo de uma educacao transformadora.

O estagio tem como objetivo estabelecer uma ligagdtbe o Curso de

Licenciatura, a escola e a comunidade, com adeijitencao de:

- Instrumentalizar o professor-cursista para que gosentribuir com a
transformacéo da realidade educacional, transfatorae também.

- Aperfeicoar sua formacéo profissional levando emta@s conhecimentos e
valores de seu povo e o0s conhecimentos disporiidg durante a
escolarizacao.

- Estabelecer um canal de continua troca entre atea pratica desenvolvida
tanto nas comunidades quanto no curso.

d) Orientacao de Estudos e Pesquisas

S&o os Nducleos, também, espacos de estudos e gssauie devem ocorrer
durante todo o curso, tanto nas etapas preseqciago nas intermediarias.

Além dos estudos necessarios ao aprofundamenteatisudos trabalhados nos
diversos componentes curriculares, os cursistasndeb/erdo projetos de pesquisa que
podem estar relacionados aos proprios temas dpasepeesenciais, a reflexdo sobre sua
pratica ou a de seus colegas, as funcdes sociascdia indigena, entre outros, bem como
se dedicar a elaboracéo ou re-elaboracéao do ppdtaco-pedagogico da sua escola.

Os projetos de pesquisa devem contemplar a prodieadoateriais didaticos nas
diferentes areas do conhecimento, com acompanhardestprofessores-formadores e a
participacdo e/ou orientacdo de especialistas endigy conhecedores da cultura, da
historia, da natureza.

Os estudos e pesquisas estardo, tambéem, direcoagu@paracdo da monografia
de concluséo do curso

No seu conjunto, tais atividades prevéem a arp@alantre o trabalho individual e
o trabalho coletivo dos cursistas, a socializacéoptbcesso e dos resultados desses
trabalhos, a inter-relacdo dos componentes cuareslido curso (a partir de grupos de
discusséo e troca de experiéncias), assim comgandelvimento de atitudes de reflexao,
investigacao, andlise, comparacao, de levantandentdpoteses e verificacao.
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Os estudos e pesquisas tém como metas gerais:

- Possibilitar aos cursistas a construcdo de sua@uia intelectual;

- Favorecer o aprendizado da construcdo coletiva evincia da
heterogeneidade;

- Favorecer o aprendizado da metodologia de constdgdrabalho académico;

- ldentificar e reconhecer a relevancia social detssalho e sua importancia
para a area da educacao indigena.

e) A Pratica Pedagdgica

Entende-se que as atividades desenvolvidas ent@Rtidagogica dizem respeito
as atividades docentes propriamente ditas reabzpds professores-cursistas durante o
periodo letivo em suas escolas, as atividadesgince desenvolvidas durante as etapas
presenciais, assim como aulas programadas paran sairistradas em situacdes de
estagio.

Essas atividades estardo sempre articuladas glutiasi especificas, tais como
Geografia, Historia, Quimica, Biologia, etc., comobjetivo de desenvolver um olhar
critico do cursista em relacdo as praticas docentamtetudos ministrados nas diferentes
disciplinas e areas que compdem o curriculo daasdac basica. A intencdo é que o
professor possa perceber os aspectos positivoomorpmudancas no que considera
inadequado, de modo a transformar e transformpelsecomparacao e analise critica.

Toda atividade de préatica pedagogica mantera &sreinculos com os demais
conteudos pedagogicos desenvolvidos na area dec&olEducacionais e Organizacéo da
Educacdo Basica Indigena, trazendo para debateakama experiéncia docente que € a
base principal a partir da qual se pode realizalqyer acdo transformadora.

Para desenvolver as atividades de Pratica Pedagogiarsista recebera orientacdo
do professor-formador, tanto na fase de planejamngnéinto na entrega do relatério de
trabalho. Cabera a esse professor apontar divddesps e falhas das analises e relatos do
cursista e destacar dados relevantes que tenhasadpaslespercebidos. O objetivo &
articular a formacéo teorica e pratica e transforasatividades de Préatica Pedagogica
num momento excelente de acompanhamento do apaeiodie desenvolvimento do
professor-cursista.

Essas atividades podem abranger: a realizacaoojetqe pedagodgicos de acordo
com o tema que esta sendo estudado em cada etagarstm pesquisas sobre o
funcionamento e problemas da escola; organizaciitudaas de alunos; o papel da escola
na comunidade; o desenvolvimento de projetos @edasse social; a participacado dos pais
e liderancas no acompanhamento dos trabalhos esgolavestigacdes a respeito do
projeto politico-pedagdgico da escola (se existerao esta sendo adotado); a utilizacao
dos livros didaticos e a organizacao da bibliotecayncionamento da Associacdo de Pais
e Mestres; as formas de administracdo da merecdiese assim por diante.
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O foco central de investigacao € a pratica, tartertsino como de direcéo escolar.
Por meio dela é possivel desencadear uma ampdxaefsobre o sentido de ser educador,
a relacdo entre o ensino, a aprendizagem e a gestétar. Um ponto importante a ser
destacado € o exercicio constante dos instrumemdtsdologicos da pratica do educador
gue sao o registro, a reflexdo, o planejamentbsargacao e avaliacéo; estes instrumentos
Ihe permitem aprender a partir de seu préprio fa2erregistros de praticas sao recursos
fundamentais para o trabalho de formacéao e redisamncepcdes de trabalho pedagogico.

No acompanhamento do planejamento e andlise d@&naieg se oferece aos
professores em formacdo a compreensdo do seu@mpdesso de ensinar, de modo que
possam construir uma nova postura em relacéo dtecwnento, discutir a importancia do
plano como norte — e ndo como “uma camisa-de-foega’que o educador se apoia sem
perceber os processos dos alunos. Através dosianssentos do que se planeja e se
realiza é que aflora outra dimenséo da didaticaégaedimenséao relacional, ou seja, a de
compreender 0s aspectos que versam sobre as Gasrm@gs alunos em sala, o que implica
estar atento para a importancia do cuidado nagOegdainterpessoais, a importancia do
ouvir, de refletir, enfim, a importancia da dimem$@mana na pratica pedagogica.

6.2. Area de Estudos de Linguagem

A area de Estudos de Linguagem tem como objetostel@ a experiéncia da
linguagem, habilitando o cursista ao trabalho comulagens verbais e nao-verbais, em
mais de uma modalidade ou sob mais de um aspecto:

a linguagem através de sua lingua materna, naslichextizs oral e escrita;

a linguagem através da lingua portuguesa — lingqugomal -, também nas

modalidades oral e escrita;

- a linguagem através de uma lingua estrangeira span&ol, que, falado e
escrito fora do Estado nacional, é também lingi@abtle paises fronteiricos e
importante meio de intercurso para a populacaolto3olimdes;

- a linguagem literaria na lingua materna, na linga&ional e em lingua
estrangeira;

- alinguagem materializada nas artes;

- alinguagem veiculada pelo corpo.

Como parte dos Estudos de Linguagem — e, portdatsya experiéncia — constam
também: (I) a pesquisa e pratica com linguas — e gignifica colocar ao alcance do
cursista determinados instrumentos da Linguisfitaa pratica pedagdgica acompanhada
de pesquisa — o0 que alimenta a préopria area déasstle linguagem e as demais areas com
as quais a linguagem se entrelaca.
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a) Lingua Indigena

O estudo da linguagem voltado para a lingua matemacomo objeto de estudo
aquela que é a primeira lingua adquirida pelosegeafres indigenas, considerada tanto do
ponto de vista do que € memoria e conhecimentontgqudo ponto de vista de sua
materialidade, de suas condi¢cdes de producéo, riitticdo de sentidos historicamente
determinados e de seus usoOs.

Do ponto de vista do que € memodria e conhecimerdo, s6 os falantes, mas
também as linguas especializam-se nos ambientepiersdo faladas. Por ser a lingua o
meio basico pelo qual a memaria de novos conhecdoveénretida, elaborada, recuperada e
transmitida, uma lingua materna torna-se codiggueio para a retencéo e expressao das
mais diversas versdes de conhecimento especifime scadaptacédo e sobrevivéncia do ser
humano em uma dada regido. No caso, trata-se @ ragazonica tal como elaborada,
retida, recuperada e transmitida pela lingua Ticuilmgua materna da maior parte dos
professores-cursistas — e, ainda, tal como apm@npéela lingua materna de outros
professores-cursistas pertencentes a distintassginésentes na regiao.

Do ponto de vista da materialidade da lingua matede suas condi¢cdes de
producado e constituicdo de sentidos historicameeterminados, impde-se o lagco com o
que é social, ideologico, considerando-se o0s psosesliscursivos e 0s dispositivos
ideoldgicos, que determinam, a partir de dada gositima conjuntura dada, o que pode e
deve ser dito e, ainda, o que deve ser calado.

Na esfera dos usos linglisticos de uma lingua mateoloca-se como necessario,
ao lado do que é social, ideoldgico, historicameleterminado, o estudo das alternativas
linglisticas presentes em uma mesma lingua (oag&ariintralinguistica), o estudo do que
€ constante em todas as linguas (0s universaigisingps) e o estudo do contato entre
linguas.

Para lidar com o que é memodria e conhecimentoostielaborados, recuperados e
transmitidos, o estudo da experiéncia de linguagiavés da lingua materna terd em seu
ementario tépicos como:

- a comunicacdo entre os homens; a comunicacdo verbafo-verbal, a
estruturacdo da fala humana; a forca da tradiggp o

- a palavra como unidade de fala; a realizacdo davi@ale as unidades de
decomposicdo da palavra: sons da fala e fonemaaaara prosédica: silabas,
acento, tons e unidades de ritmo; a palavra maidd raizes/radicais e afixos;

- apalavra na sentenga e a estruturagdo da sentenca;

- 0 mundo de palavras e expressdes da lingua arnuE=eme |éxico: o0s
diferentes sentidos e os diferentes usos das palaas possibilidades de
emprego sintatico de palavras e expressoes; aaretade presente no léxico e
as correspondéncias existentes entre as palagrémnaas de criacdo lexical e a
transmissdo de conhecimentos.
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Para trabalhar a materialidade da lingua matesayas condicdes de producéo e
constituicdo de sentidos historicamente determsiadp estudo da experiéncia de
linguagem em lingua materna devera acolher emraeuntario topicos como:

- pluralidade cultural e representacfes sociais;

- o discurso em seus diferentes contextos sociamsilida, coloquial, publico,
ritual, etc; o discurso escolar;

- aconstrucao do discurso: palavras, frases, pdoggra

- acoesao textual (texto oral e escrito);

- os efeitos de sentido entre locutores;

- relacao entre autor, leitor, texto e pratica social

- alinguagem da argumentacéao e do conflito;

- a linguagem formal; a linguagem legal, a elaborad&o documentos; a
constituicdo de arquivos.

Para o trabalho com os usos lingiisticos, o ementir curso incluira topicos
relativos a variacdo no interior da lingua Ticunaampre que for o caso, de outra lingua
que seja materna para 0s professores-cursistasnEeano curso e pertencentes a outras
etnias. No caso da lingua Ticuna, essa constitucammpo fértil para que os professores-
cursistas possam desenvolver pesquisas a resgeNarthcao intralingiistica, devido a
extensao total da area em que a lingua € intensivanfalada.

Ainda no ambito dos usos linglisticos e associadostema da variacado
intralingliistica, estdo os temas dos universagliisticos e do contato entre linguas. Os
universais linguisticos dizem respeito a propripacedade humana da linguagem, na
medida em que esta em jogo o que € constante exa &xdlinguas naturais. E o contato
linglistico traz a cena a relacédo entre linguasupag indigenas e, ainda, topicos como
“lingua nacional” versus linguas indigenas e lisguaternas em convivéncia com linguas
francas ou gerais (linguas de maior prestigio #ipolou econdmico — aprendidas como
segunda lingua, ndo sendo necessariamente lingiganmalos falantes que entram em
contato).

Esses dois ultimos temas — 0 dos universais litig$gse o do contato entre linguas
— séo melhor abordados, no interior de um curpastér da propria experiéncia lingiistica
dos falantes e de sua exposicao a outras lingohses3e aspecto, a area do Alto Solimbes
€ altamente propicia a atividades de pesquisarqu@terior de um curso, levem esses
temas em consideracdo. Proximo a essa area vidantea de outras etnias (como, por
exemplo, falantes de linguas Pano) que, praticartdnsivamente suas linguas maternas e,
além disso, o préprio portugués, circulam por espécidades) que também séo pontos de
movimentacao dos proprios falantes de Ticuna.

A extensdo da éarea ticuna, somada a proximidade cgcalacdo de outros
falantes/outras linguas tornam, portanto, possoegicretizar atividades de pesquisa
conectadas a atividades de ensino no interior esepte proposta, permitindo a incluséo,
no ementario, de tépicos como:
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- variacao no interior de uma mesma lingua;

- adiversidade linguistica;

- as linguas do mundo: o que ha de comum entre elas?

- contato entre linguas;

- bilingliismo; multilingiismo; linguas francas oudiuras gerais.

Por fim, como o estudo da experiéncia em linguagénaveés da lingua materna
prevé o estudo das modalidades oral e escritaualnignte, da linguagem literaria na
lingua materna, o curso incluira topicos como:

- linguagem oral e linguagem escrita;

- aescrita como uma forma de representacao;

- anarrativa como funcéo estruturante do pensamento;

- areproducédo de uma narrativa em texto oral e gta &scrito;

- areproducéo de historias e sua utilizacdo comenmahtlidatico;

- técnicas e recursos para a producao literariatascri

- registro de eventos em poema e em prosa;

- producdo, reproducao e interpretacdo de poemas$os &m prosa;
- aescrita como instrumento de defesa e luta.

Todos os tépicos relacionados ao estudo da expeai@&m linguagem através da
lingua materna se interligam e constituem um cdajharmonizavel com aqueles que séo
explorados nas outras areas de conhecimento do. curs

b) Lingua Portuguesa

O curso de Lingua Portuguesa tem importancia fuedéah para os professores
ticunas ndo apenas para se capacitarem como deckE#sa disciplina junto as criancas e
jovens, mas também porque Ihes abre o acesso @riasirautras fontes de informacéao,
possibilitando-lhes maior habilidade na interprégtade mensagens, textos, e da propria
literatura, que sdo basicos na interacdo com &dade nacional, no contato com outros
povos indigenas e na busca de conhecimentos gsepltesam facilitar a defesa do
territorio, da cultura e dos direitos. O conhecitoata lingua portuguesa permite ainda ao
professor exercer o papel de interlocutor em suauc@ade com as autoridades regionais
ou nao, ajudando na leitura e elaboracdo de dodos)grojetos, solicitacdes e cobrancas.

Por outro lado, a producdo de textos em linguaugogsa contribuipara que a
sociedade envolvente — e a humanidade como um-tadmheca melhor as sociedades
indigenas e, com isso, enriqueca-se culturalmefRCNEI, 1998). Lembrando aq@
Livro das Arvoresescrito em portugués pelos professores ticumake-pe afirmar que esta
publicacdo tem sido um instrumento extremament®s@lna divulgacdo da cultura do
povo ticuna e de seus saberes sobre a naturema,delévidenciar um raro talento dos
professores enquanto produtores de literatura rseganda lingua.
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Vale destacar ainda que no curso superior os @fes terdo de lidar com textos
de maior complexidade estrutural e léxica, e degéndiferentes, referentes as diversas
areas do conhecimento, sendo, portanto, impresehdnstrumentaliza-los para que
possam interpretar, analisar, comparar, avaliam b@mo expressar suas idéias,
argumentos, opinides, reflexdes, criticas, porites@u oralmente, e ainda produzir
relatorios, diarios, textos literarios, entre oatr® dominio da lingua portuguesa também
se faz necessario no processo de conquista de emd@mromia da escola, pois permite aos
professores indigenas condi¢cdes de assumirem acojgmeento integral da sua educacao
nos diferentes ambitos — burocraticos, pedagogiposparacdo de projetos), legais,
politicos, juridicos (preparacdo de estatutos)rgarzacionais.

Outro aspecto igualmente importante é a possibiéidde os professores ticunas,
melhor capacitados na segunda lingua, assumiremsionoceda Lingua Portuguesa em suas
escolas, conquistando a confianca dos pais dosslgne ainda hoje preferem ver essa
disciplina ministrada por docentes nao-indios, reeado serem estes mais competentes
simplesmente pelo fato de “falarem bem” o portugugesmo que apresentem seérias
deficiéncias em suas préaticas de erfSino

Ao levar em conta essas questdes, entre outragpagba aqui apresentada deve
contribuir para a constituicdo da competéncia dgea dos alunos de maneira que possam
utilizar a lingua de forma proficiente: falando,c@sndo, lendo e escrevendo nas
diferentes situacdes de producédo que exigem taieas. Por isso, os conteudos de Lingua
Portuguesa, conforme orientam os PCN, devem orgasezem dois eixos:

1. O uso da lingua oral e escritaPratica de escuta e de leitura de textos e pratic
de producdo de textos orais e escritos, enfatizadbosmesma medida. Assim, 0s
seminarios, debates, explicacdes, conferénciasasmesiondas devem ser propostos e
vivenciados ao longo do curso, bem como relatagpitias, criacoes literarias, noticias,
cartas, entre outras producgdes escritas.

2. A andlise e reflexdo sobre a lingua e a linguagelém dos inumeros
conteudos — que devem ser previstos no trabalteméliése linglistica ndo so6 a partir dos
objetivos de ensino, mas também a partir das ndeeles de escrita dos alunos —, deve-se
cuidar para que na analise do funcionamento daidirey na avaliacdo da competéncia
linglistica seja considerada a situacdo bilinglegrdade maioria dos cursistas. Nesse
sentido, aspectos da estrutura da lingua matenerdser considerados na definicdo dos
critérios para avaliacao da escrita em lingua podsa.

25 . XL ~ Lo . P
Em diversas escolas, os professores ndo-indioses@onsaveis pelo ensino da Lingua Portuguesa nas
séries finais do Ensino Fundamental e nos curso$veémédio.
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c) Espanhol

O estudo da linguagem através de uma Lingua Esfrantem como objeto de
estudo aquela lingua que a comunidade escolhe egddude sua relevancia nas trocas
inter-grupais. No caso do Alto Solimdes, a esco#itaiu sobre o espanhol, ndo so6 por ser
uma lingua hegemonica na regido, mas, principaEn@urque esta localizada numa éarea
de fronteira, que compreende territdrios ticunasoetnos dois paises cuja lingua nacional
e oficial € o espanhol. Tais comunidades tém raagfies familiares na Colémbia e no
Peru, onde desenvolvem parte de suas praticasssan@usive na educacdo, em lingua
espanhola.

Um dos temas mais relevantes a destacar neste carappestdo da pluralidade
cultural, especialmente no que se refere a relagémas linguas. E importante salientar
que, para escolher os insumos que fardo parte thirialae ensino a ser veiculado na sala
de aula, existe uma grande diversidade sociolet@dibletal, especialmente nas linguas
hegemonicas que desempenham multiplas funcdesonesiades em que sao oficiais. A
lingua espanhola apresenta uma grande variacadeyaeser reconhecida, sendo que ha
formas a serem priorizadas por fazerem parte ddagesdizado na regidao. Nesse sentido,
existem estudos sobre o espanhol regional quamrdea situacdo de contato, os quais
podem servir de subsidios para o desenvolvimenfwajeto (Alvar, 1977).

Por outro lado, € necessario levar em conta qpey @o que vem sendo feito no
lado brasileiro com o ensino de portugués, deseamdb abordagens metodoldgicas e
preparando materiais especificos para os ticunassmo tem sido feito com o espanhol,
tanto na Colébmbia quanto no Peru. Devemos acrescemtinda nesta questao
metodoldgica, que - embora tenha sido consenspabazacao do desenvolvimento das
habilidades orais - a questdo do ensino/aprendizaige escrita ocupa lugar de destaque
nessas abordagens, como se pode perceber no inatestante para o ensino de espanhol
com metodologias de segunda lingua.

d) Literatura

O ensino de literatura, na atualidade, jA ndo pselepautar pelos modelos
tradicionais da escola brasileira que, no nived&imental e médio, utilizavam o texto
artistico como pretexto para o cultivo da lingua exercicio da analise gramatical. A
Universidade cabe encaminhar a formacéao de protessie literatura segundo o estagio
mais avancado do conhecimento literario com oll@opromocéao da leitura compreensiva
e interpretativa, instrumento basico para a emagéip cultural do alunado brasileiro.

Hoje nédo se pensa mais em estudar literatura apeel® lado do seu valor
intrinseco, como se a obra viesse a existir ponesma. Mas, por outro lado, ndo se
concebe que o estudante se informe sobre o awgen ¢empo, enfatizando sua insercao
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num periodo literario, e ndo leia o texto propriatealito, nem seja capaz de perceber nele
0 que o torna uma obra de arte. O conceito deafitex tem se expandido para além
daquelas obras consideradas candnicas, ou clasgiaes abranger as expressdes de
camadas antes desprivilegiadas pela historia riiggréom especial atencdo as producoes
de grupos minoritarios ou secularmente menosprezadmo as mulheres, 0os negros, 0s
indigenas e outros que, através da imaginacdo &cci@o, encontram, exercitam e
reforcam suas identidades e direitos.

Gracas as contribuicdes dos Estudos Culturaissgiyel articular a literatura nao
s a seu contexto histérico ou ao sistema literdei@ue falava Antonio Candido, mas a
materialidade dos processos de producéo, divulgag&oepcao do livro, ao mercado e a
seus efeitos ligados a globalizacdo e a valorizagaproduto local, as manifestacdes de
outras areas culturais, da arte culta e da artell@gpcomo mdusica, teatro, cinema,
televisdo, artes visuais, internet, etc., e, siiedo 0s mecanismos de intertextualidade, as
obras do passado e do presente, nacionais e icitamagss, retirando o texto de seu antigo
isolamento nas analises meramente de contetdo founda.

Um ensino literario de qualidade supde, pois, 1@ @sua leitura, numa rede de
relacbes com todos os produtos e produtores deuraultsem hierarquizacdes e
preconceitos, para que, pela comparacdo e o cttrasestudante possa perceber a
relevancia da literatura na sua vida e na de svwauwcmlade e possa dialogar com os
valores propostos por ela num plano ndo apenataestas também existencial.

e) Artes

“A arte tem o poder de extrair do pensamento camiaa As
imagens significam para o povo a sombra de suadsaize”
(Raimundo Leopardo Ferreira - Ticuna)

A arte, nas suas diversas formas de manifestagdietos, dancas, cantos, pintura
corporal —, ocupa um lugar de suma importancia & Was sociedades indigenas,
singularizando-as etnicamente e representando, ertasmdelas, um instrumento de
resisténcia e afirmacdo de identidade. A par disso,manifestacdes artisticas dessas
sociedades configuram uma expressao de conhecimafganemoria, do modo de ser e de
pensar o mundo, organizando e comunicando aspctmsgtura e da vida social.

Assim, o programa de Artes devera tratar com destacestudo das artes indigenas,
focalizando em especial a producao artistica dosds e de outras etnias representadas no
curso. Esses estudos abordardo, entre outras egleatdconexdes da arte com 0 contexto
sociocultural e os valores e significados subjasenb conjunto de regras, concepgdes
estéticas, procedimentos técnicos e formas de smatencdo e transmissdo; as mudancgas
decorrentes do contato com outros povos indigemasm a sociedade nacional; a produgéo
de artefatos para venda, os novos significadoshgsesdo atribuidos quando passam para o
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circuito comercial e as alteracbes decorrentesadeesa funcdo; a utlizacdo de novos
materiais (industrializados ou néo); a introducéandvos temas e técnicas; 0s aspectos que
aproximam ou diferenciam as artes indigenas entedas demais producdes artisticas da
humanidade; o lugar que ocuparam e ocupam hoje is@rid da Arte, nos estudos
antropoldgicos e nos museus.

O acesso ao conhecimento das artes e das cultuvassais permitira aos professores
indigenas situar as producbes de sua sociedade nencomtexto mais abrangente,
compreendendo o conjunto de suas expressdescagjstiateriais e imateriais, como parte do
patriménio universal. Nesse sentido poderdo, corns pepriedade, atuar na protecao,
preservacdo e revitalizacdo de seu patrimonio tiegdsultural, por meio de acdes
organizadas no ambito da escola e da comunidad#ujsas, exposi¢cdes, seminarios,
oficinas, producdo de livros, discos, videos, CDARe outros), e, a0 mesmo tempo,
identificar as produc¢des que podem ser difundidasuros locais da regido ou do pais.

Outro aspecto a ser tratado € o préprio fazertiadidos professores-cursistas, que
possibilita a expressdo de suas potencialidadéeddudis, tanto estéticas quanto técnicas,
reforcando a consciéncia acerca de sua capacidadead, apreciar e analisar, imaginar e
construir, fazer escolhas e transformar.

Vale lembrar que €azere opensara arte permite lidar com o mundo das idéias, dos
sentimentos, das emocdes e da afetividade, e wonfgcos mais estreitos entre as
subjetividades dos alunos e professores indigeandesenvolvimento de uma educacao mais
humana, poética e prazerosa, portadora de sertides/alores que vao além dos limites da
sala de aula.

O programa do curso devera contemplar as diversggabens da arte, com uma
concentracdo maior nas artes visuais e na musictyindo as orientacdes didaticas
necessarias a pratica do professor em sua esco®latiidades voltadas para a pesquisa,
documentacdo e registro das manifestacfes awuistiea sua sociedade terdo espaco
importante, devendo contar com a participacdo gecedistas indigenas como assessores
el/ou professores.

Nos estudos sobre a arte de outras culturas stiiZzades diferentes recursos, como
livros, exposicdes, palestras, apresentacfes dgasirtconvidados, audicdes musicais,
exibicdo de videos, entre outros.

Tendo em vista a orientacdo geral do curso, adgedrtes estard em permanente
articulacdo com as demais areas do conhecimento,sofente quanto aos temas e
contetdos, mas no desenvolvimento de propostaslo@ho que propiciem o exercicio de
capacidades essenciais ao processo educativo aontodo: criacdo, imaginacao, analise,
observacao, critica, estabelecimento de relac@esnparacoes, e, em especial, 0s aspectos
estéticos.
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Em linhas gerais, o curriculo de Artes orientag$®los grandes temas previstos no
RCNEF® - Arte, Expressdo e Conhecimento; Arte e Plurdédaultural; Arte, Patriménio e
Identidade —, com um tratamento mais aprofundadadoteudos.

f) Educacéo Fisica

Entre as sociedades indigenas existem inUmerasgzajue envolvem o corpo,
demandam aprendizagens especificas e comunicamesabealores. Pode-se mencionar
aqui o uso de ornamentos, a pintura corporal, gajas corridas e outras tantas praticas
desenvolvidas em contextos rituais ou no dia-afdéatambém as atividades de trabalho
(cacar, plantar, pescar, etc.), a producdo de ililmn® ainda os jogos, as lutas, as
brincadeiras.

Ao se pensar a Educacdo Fisica na escola, enteadguo® ndo se trata de
simplesmente reproduzir essas praticas, mas redladire a importancia central do corpo
para os povos indigenas, suas preocupacdes enrglepam educa-lo, e de transmitir
para as novas geracdes esses conheciméntos

Desta forma, o curso de Educacdo Fisica aqui propdsve, antes de tudo,
considerar esses aspectos e contribuir para azagéo da cultura corporal dos ticunas e
demais povos da regido. Nesse caso é fundamerdab quofessor-cursista amplie seus
conhecimentos a respeito das praticas existentesw@Es comunidades por meio de
pesquisas e registros visuais (video, desenhogridta), buscando informacfes mais
aprofundadas sobre seu significado cultural, saiaistorico. Nas etapas presenciais, 0s
professores poderao socializar e enriquecer epset@eo pesquisado, proporcionando um
maior conhecimento das culturas indigenas locaaée destacar, também, a importancia
de saberem identificar (quando for o caso e comaafla comunidade) quais dentre essas
praticas podem ser desenvolvidas no ambito daasaleim de abrir discussées sobre o
abandono de algumas delas e de que maneira podeevitaizadas.

Outro aspecto a ser tratado é a compreenséo dmmiantento do corpo por meio
dos conhecimentos de Biologia, Anatomia e Fisi@pg de informacfes relativas a
manutencdo ou aquisicdo da saude. Os professoresidsstar capacitados para trabalhar
esses conteudos em sala de aula, na perspectixeedeEducacéo Fisica também envolve
informacdes tedricas que ajudam os alunos a conhezlaor seu corpo e os efeitos que a
atividade fisica exerce sobre 0 organismo e a saude

Os jogos e os esportes (futebol, voleibol, etcyedd® compor o programa do
curso, promovendo-se discussdes para uma avaliacfica a respeito de seu
desenvolvimento na escola, em especial quanto Petdimidade excessiva (que pode
gerar problemas entre os grupos de alunos) ourasoptocedimentos que nao se afinam

% Referencial Curricular Nacional para as Escoldégenas. MEC, 1998
%" Referencial Curricular Nacional para as Escoldégenas. MEC, 1998, p. 322.
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com os valores e modos de vida da comunidade. Arwa referéncia a essas
modalidades, é necessario que o0s professorestasrg@stejam preparados para criar,
transformar e adaptar regras, estimular a cooperac@ respeito entre as equipes e
proporcionar a participacdo de todos os alunosgpeddente de suas habilidades ou
capacidade fisica.

Pelo interesse que despertam competicdes mundiais as olimpiadas, e, mais
recentemente, 0s jogos indigenas, 0s cursistasrgmakesenvolver pesquisas sobre a
presenca e a historia dos jogos em diferentes damtes, observando-os como parte da
cultura dos povos ao longo da histéria da humaseidad

Serdo estudadas também as expressdes da cultyparatode outros povos
indigenas, visando a percepcao da diversidade ddssrde manifestacdo do movimento,
do gesto, da indumentéria, da coreografia das damssim como dos significados que
Ihes sdo atribuidos. Da mesma forma, € importaotbexer, de maneira contextualizada,
outras manifestacdes de cultura corporal presamesarias regides do Brasil (capoeira,
frevo, bumba-meu-boi, carnaval, ciranda, etc.)mowetros paises, proximos e distantes.

Além da vivéncia de diferentes atividades ritmieasxpressivas, 0s professores-
cursistas deverdo refletir sobre as atividadesdag$sique fazem parte do seu préprio
cotidiano e de seus alunos, como caminhar na matir, remar, fabricar um cesto ou
uma flecha, cujas praticas devem ser estimuladésizadas e entendidas coemucacéo
fisica

A formacdo dos cursistas envolvera ainda os aspetittaticos do ensino da
Educacao Fisica, sendo-lhes necessario conheclfeeencas que marcam as atividades
destinadas a criancas e jovens, pesquisando aselber podem se adequar a capacidade
fisica e ao repertério cultural dos alunos.

E fundamental, por fim, que os professores ao latgaurso aprofundem seus
estudos e ampliem sua compreensdo, a partir déa teoda pratica, a respeito das
dimensdes sociais, culturais, afetivas, éticasétiess dessa area do conhecimento.

6.3. Area de Ciéncias da Natureza e Matematica

a) Biologia

Em Ciéncias Bioldgicas, os conteludos centrais testmon-se em dois eixos
principais. De um lado, encontram-se os principi@sleoria da Evolucdo e da Ecologia,
ciéncia que integra contribuicbes da Quimica e aladatologia, para a compreensao de
conhecimentos de Zoologia e de Botanica que sejgamentais para o entendimento
dos ambientes, ecossistemas ou biomas, enfim, asfelBh. De outro, focalizam-se os
estudos da Microbiologia, da Citologia e da Gemétiecessarios para a compreensao dos
fendmenos microscopicos e bioquimicos que ocorm@s$ronganismos Vivos.
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Além disso, € necessario conhecer como a Tecnosegi@laciona cada vez mais
com o desenvolvimento da Ciéncia e desempena hgeriante papel na organizacéo
social, desdobrando-se em milhares de aplicacbadafuentais. Torna-se também
indispensavel conhecer, dentre essas aplicacdas]aagrelacionadas ao conhecimento
bioldgico que mais se aproximam do cotidiano vivaha pelos cidadaos em geral e pelas
comunidades indigenas, em particular. Situam-se apjicacbes na area de saude e
saneamento basico, na area de equipamentos e @Rageiniso comum, na area ambiental,
nos projetos de desenvolvimento sustentavel, etc.

Essa concepcdo indica a estruturacdo dos cursoBidlegia para formacao
intercultural indigena em dois eixos de conteudas, abarcam tanto aspectos conceituais
guanto metodologia da ciéncia e do ensino de @én€ primeiro deles aborda a tematica
da Vida, Ambiente e Sociedade, tendo como metodolmincipal os Estudos de Meio ou
Trabalhos de Campo, acompanhados de estudos te@uo proporcionem um melhor
entendimento do ambiente local, suas relacbes camloente em geral e as interacbes
com as atividades humanas. O segundo eixo abaeaaica da Biologia Celular e da
Promocao da Saude, com estudos sobre a descobertaidrorganismos, seu uso em
diferentes tecnologias e as doencas infecto-cardagj a manutencéo do corpo saudavel e
as doencas cronico-degenerativas; as condicdessecambientais favoraveis a saude; a
formacdo de atitudes para promoc¢ao de saude in@ivelcoletiva, entre outros. Nos dois
eixos de conteudo, os conhecimentos culturais de gwuna e das demais etnias
presentes no curso serdo abordados durante todir@spo de ensino-aprendizagem, seja
como elemento de contribuicdo a reflexdo, seja calvm de analise, seja como indicador
de investigacOes e de acdes futuras para a conanilaidigena.

b) Quimica

Os temas, contetudos e métodos relacionados aooedsiiQuimica deverdo ser
organizados sob trés pontos de vista, em func&ede diferentes objetivos. O primeiro
deles se refere a compreensao do conhecimentaficignhistoricamente construido, dos
processos quimicos em si e dos usos dos modeltigpsdsimbolos e linguagem proprios
da Quimica. Num segundo ponto de vista, tal coojuld conhecimentos deve estar
disponivel para a compreensdo de suas aplicag@ealdgicas, implicagdes ambientais e
sociais, contextualizadas principalmente em denmmtis comunidades indigenas. O
terceiro ponto de vista, que deve estar presetgepo todo, se refere aos conhecimentos
relacionados aos aspectos pedagdgicos e psicasogioe, aliados ao conhecimento de
Quimica, vao instrumentalizar o licenciando panard&ica docente, conferindo-lhe mais
habilidades para a aplicagdo de projetos de ensara,a criacdo de experimentos e para a
geréncia de atividades multiplas.

Esse conjunto de saberes desperta no licenciapeta consciéncia das
necessidades e conquistas culturais de sua condenidaciativas visando a mudancas
positivas em seu grupo social. Eles estimulam, gga@mplo, o desenvolvimento da
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concepcado de que o ser humano deve zelar pelarcagde do meio ambiente e da
energia, assim como a aprendizagem de comportamentatitudes ecologicamente
prudentes e da vigilancia quanto ao direito detambiente adequado a sua saude e a dos
outros.

No conjunto de conhecimentos, serdo estudadose@ssos naturais do meio
ambiente (manejados de forma sustentavel, recuperados, ucnags, exauridos,
valorizados, desenvolvidos, etc.), compreendends diversas atribuicbes nos diferentes
contextos em que esses recursos sdo encontradoserems dos materiais que 0s
constituem e suas transformacfes. Todos essest@s®stardao inseridos em um campo
mais amplo de estudo, qual seja o e&feras de ciclagem dos recursos naturais
(Hidrosfera, Atmosfera, Litosfera, Biosfera, etc.).

Um aspecto fundamental de seguranca do ecossjstanta em escala global
(efeito estufa, destruicdo da camada de o0zOnicegdéfbrios macroclimaticos — eras
glaciais, lixo radioativo, etc.), quanto em escedgional e local (erosdo de solos,
enchentes, inundacdes, secas, desmoronamentos, @astssivo da agua, poluicdo
industrial da agua, do solo, do ar, falta de agetavel para uso domeéstico, queimadas,
incéndios, desertificacdo, lixo toxico, etc.) se@ntemplado por meio de atividades
sequenciadas e/ou projetos nas disciplinas que @amp. area.

Em suma, o ensino nesse curso pretende oferecatuams uma formacao tedrica
e pratica adequadamente configurada em conceitcdafoentais para o exercicio da
profissdo do Licenciado em Ciéncias, de forma aajtinovadora e coerente com as
necessidades da comunidade indigena, visando &raecfuturo professor instrumental
analitico indispensavel a essxercicio, estimulando a reflexdo sobre sua prépria
experiéncia e concepcdes de ensino, bem como ashlrendicdes em que se realiza seu
trabalho.

Os alunos deverado se engajar em projetos de pasgdis ensino, sob a orientacéo
dos professores-formadores, a fim de desenvolveilideedes especificas para atuar na
Educacao Basica e no Ensino Médmforma critica e reflexiva, e também, se for ele s
interesse, prosseguir os estudos em niveis maigayvas.

c) Fisica

Os conhecimentos que compdem o programa a ser iclampa Fisica se
apresentam organizados em trés vertentes nitiodxmra ndo separadas.

A evolucdo das idéias da Fisica € uma delas e, qpafguer conteddo que nos
voltarmos, teremos sempre a possibilidade de aererad histéria de como o0s
conhecimentos relacionados se desenvolveram, tesgo histria estreito vinculo com a
evolucao tecnoldgica e econémica da sociedadeiditaih dos povos indigenas hd muitas
concepcdes a serem divulgadas e conhecidas, com@xamplo, as relacionadas a
Astronomia.
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Mais do que nas outras disciplinas, as idéias gsédos alunos desempenham
papel fundamental na aprendizagem de conceitosisieaFJa existem muitos trabalhos
que, apresentando as idéias espontaneas dos aljndam o professor na tomada de
decisbes sobre a metodologia de seu ensino. O cdomdt@o sobre os resultados dessas
pesquisas fara parte da formacao do licenciando.

A fisica experimental € a segunda énfase do pragr&m se estudar a mecanica
dos sdlidos e fluidos, a Gtica e a termodinamiaa, gxemplo, ha inUmeras situacdes
experimentais, cientificas e do cotidiano que séuiradas e investigadas, enriquecendo
a formacao e a aprendizagem de conceitos cierttifidesse sentido, voltaremos os olhos
para as aplicacfes da Fisica nos estudos e prgebne 0s materiais que constituem 0s
recursos naturais da vida cotidiana, relacionarglaes aspectos energéticos e a outros que
favorecam a contextualizacédo da aprendizagem @ntescalas mais abrangentes, ligadas
as questdes mundiais ambientais, quanto em esdatass, ligadas a situacdes
problematizadoras nas comunidades dos alunos.

Assim sendo, o licenciando estara sempre em coesligé checar suas proprias
concepcoOes de ensino, e, apoiado pelos formadaees, sua reflexdo critica, criando um
repertorio de iniciativas que o instrumentalizemapam desempenho docente adequado
junto a comunidade onde atuara.

d) Matematica

Considerando os conhecimentos que os professosssigra, derivados da cultura
tradicional e adquiridos ao longo de suas vidasestudos, 0 ensino de Matematica no
Curso Superior devera privilegiar o dialogo entrdtuca e educacdo. Parte-se do
pressuposto de que a pratica pedagodgica é fortemefienciada pela Antropologia,
Historia, Filosofia, Sociologia, Psicologia, entretras. Assim, a Matematica assume um
papel cujo objetivo — de formar para o exercicicid@dania — requer o estabelecimento
de relagbes ndo s6 com as demais disciplinas, andset com questbes fundamentais a
sobrevivéncia de diversas populacdes indigenas, lngmo meio ambiente, saude,
comercio, etc.

Com relacdo ao trabalho pedagdgico, deverdo sdererados os saberes dos
educandos — concepcbes, conhecimentos e linguagatamdtica —, utilizados no
cotidiano, buscando o estabelecimento de relagiies esses saberes e outros conceitos
matematicos. Por meio do estabelecimento de redagbecurso devera possibilitar o
reconhecimento da proporcionalidade, igualdade, posigédo, inclusdo, principios
fundamentais para a disciplina.

Além disso, o aluno-professor devera conhecesi@im da matematica geral e da
matematica dos povos indigenas, analisar direfrpaagimetros e referenciais curriculares
dessa disciplina em todos os niveis da EducacdocaBas estudar as principais
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investigacbes no campo da educacdo matematicaog@siese da escrita numeérica,
etnomatematica, resolucéo de problemas, geometiia,

Nesse projeto, privilegia-se a aquisicdo de cantetos, técnicas e habilidades
para resolver problemas reais das comunidadesciatividade e autonomia, por meio do
reconhecimento e aplicacdo dos distintos procedsosaciocinio (indutivo, dedutivo,
analdgico, aritmético, algébrico, proporcional,.etem situacbes nas quais o estudo
especifico de determinado conteudo faca sentidtenfle-se que se o professor realizar
seu aprendizado num contexto significativo, podazer uso desse conhecimento na
conducao de sua pratica pedagaogica.

Dessa forma, a proposta de ensino da Matematieataise pelo questionamento,
pelo principio de resolucdo de problemas, pela ypsagentendendo que a educacao
escolar dever estar ligada a vivéncia social eialldo educando. Portanto, o ensino sera
marcado pela perspectiva de investigacdo das raigksais das idéias matematicas, a
partir da maneira como elas foram desenvolvidasngochoje existem entre os diferentes
grupos sociais. Pretende-se ainda que os professorgistas possam buscar alternativas
de acdo no que se refere ao planejamento, ao worria avaliagdo, ao enfoque
transdisciplinar e as novas tecnologias.

6.4. Area de Ciéncias Humanas

a) Histoéria

O estudo de Historia tera como eixo a busca dooghélentre as referéncias
culturais e intelectuais dos cursistas e a prodacadémica na area de Ciéncias Humanas.
O fundamento para uma proposta de curso dirigidanagrupo humano especifico é
justamente o fato de tal especificidade dar ersejma reflexdo diferenciada por parte de
seus integrantes, ao reconhecerem-se como sufesidsicos atuantes na transformacao
da realidade.

Discutir essa especificidade significa por em f@a questdes relacionadas a
identidade e a alteridade cultural. Para tant@ descutida a importancia da valorizacéo
dos conhecimentos historicos dos cursistas, readpsrpor meio das narrativas orais
obtidas através de conversas e/ou entrevistas cenmembros mais velhos das
comunidades, detentores de um conhecimento acumujae deve ser recuperado,
registrado, documentado. Através desse caminheerdie ser discutidos temas como
origem dos ticunas, relacdes destes com outrosspmydongo do tempo, contatos com 0s
europeus, religido tradicional, costumes, etc.

Em seguida serédo abordadas as diversas viséesdaistente produzidas a respeito
dos ticunas e de outros povos da regido, dos imdiogeral no Brasil, dos negros para ca
trazidos e dos europeus. Correspondéncia de jesuéiatos de viajantes, registros de
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testemunhos e de visdes de mundo indigenas e aesneg Brasil, além da propria
experiéncia dos cursistas sao algumas das foragindas quais poderéo ser tratadas as
auto-representacdes e os retratos do/pelo Outroed2a via, sera colocada a questao do
método préprio a producédo de conhecimento na as&®ncias Humanas. Temas como
cultura, religido, grupo étnico, nacionalidade sst social, etc., relacionados a idéia de
identidade/alteridade deveréo ser discutidos coecassaria profundidade.

Tais temas remetem a determinacoes [“realidadestfricas diferenciadas, motivo
pelo qual estas ultimas serdo discutidas amplaméntersos tempos e espacos serao
abordados, de modo a se poder realizar uma refleisé@rico-social a respeito dos povos
europeus, africanos e asiaticos. Entre outrosacsi-se os temas referentes ao mundo
antigo, a sociedade feudal, a histdria dos povalse&re centro-asiaticos, a formacao dos
Estados modernos, as chamadas revolucdes burgugsaslonizacdo européia, ao
surgimento, difusdo e transformacdes das grandkgides monoteistas (judaismo,
cristianismo, islamismo, budismo, etc.), a Revatug&ustrial e as alteragcdes no mundo
do trabalho devidas as inovacdes tecnoldgicasgaiomecanico aos computadores), aos
movimentos politicos da Epoca Contemporanea fundtades em diversos referenciais,
como republica, nacionalidade, liberalismo, sosmbs (anarquismo, social-democracia,
comunismo, etc.) e religido (0 caso mais em evidéné o islamismo).
Concomitantemente, serdo abordados temas pernénteistoria do Brasil, como a
formacdo colonial, os contatos entre culturas dagre os choques advindos desses
contatos, os embates entre projetos politicos ioglados a idéia de independéncia, de
império e de republica, a escravidao e o trabaihe,la urbanizacéo, a industrializacéo e
0S movimentos operarios das primeiras décadascddoséX aos dias atuais.

O enfoque no eixo mencionado acima — as refer€éndts cursistas e as da
producdo académica — implica a atribuicdo de unarlygivilegiado a producédo de
conhecimento pelos préprios alunos. Buscar-se-damo, uma reflexdo que leve em
conta ambas as esferas de referéncias. Atividamasessa finalidade serdo propostas, de
modo que a experiéncia do estudo em nivel uni@eisindo se limite & mera exposicao a
referenciais externos, mas, além disso, proporaionenriquecimento da propria area de
Ciéncias Humanas a partir daquele dialogo.

b) Geografia

O ensino de Geografia tera como finalidade compleeas relacdes sociedade-
cultura-espaco. Assim, o papel da Geografia é @fdeecer uma formacao tedrica e
pratica, através de temas, conteudos e métodogayoetam aos alunos: a) a organizacao
e sistematizacdo de seu conhecimento geogréfiditraal, seus conceitos basicos sobre
as relacbes sociedade-espaco-cultura-terra inditgrta no que diz respeito a sua aldeia-
territdrio como a terra e ao cosmos; b) a compé®e® espaco nao vivido, as relacdes
sociedade — espaco brasileiro e mundial. Isso sopd&logo entre seu conhecimento
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geografico e o de outros povos indigenas e o cameeato geografico “ocidental”,
visando conhecer o mundo — tendo como ponto delpastia propria terra indigena — e a
posicionar-se diante dele, do lugar em que viveogpfaneta como um todo. E também
finalidade do ensino dessa disciplina fazer o gujegfletir sobre a realidade, propor
mudancas, com o intuito de defender e gerir sueasstee de alcancar uma situacao de vida
melhor para sua etnia e demais etnias do Brasil.

Nessa perspectiva, 0s conteudos seréo estrutueatdgsatro grandes blocos:

1- O espaco geografico, as varias geografias eda hgmana; as linguagens
cartograficas; a terra no universo; a superficieeda.

2- O espaco social e o espaco brasileiro: o espagderras indigenas do Brasil; o
espaco urbano e o espaco rural brasileiro.

3- A regionalizacao atual do globo: os grandesuwapg regionais da superficie da
terra.

4- Os paises menos industrializados, com maiokdgmas econdmicos e sociais
e 0 mundo desenvolvido e industrializado.

Com o intuito de formar o aluno-pesquisador seeitizados, ao longo do curso,
projetos de pesquisa e producdo de material dojatimm tematicas definidas para cada
estudante ou grupo de estudantes e com acompanioadeemprofessor. Como sujeitos
ativos, que interagem com o0 que acontece a sua,vodt alunos serdo desafiados a
construir projetos de pesquisas que realizem unogtiaintercultural e geografico,
voltados a uma maior compreenséao da légica de apcdp do espaco do mundo do outro,
como instrumento de autonomia e defesa e gest8eudeterritorios. Os contetidos deverao
ser trabalhados numa perspectiva inter e trangtliszi, em especial com a antropologia,
historia, biologia, artes, lingua indigena e parasa.

Tendo o aluno como participe da construcdo do ggdugrafico, o curso vai leva-
lo a refletir, discutir, estabelecer relacdes, faziicas e comparacdes, estimulando-o a ler
o mundo e a encontrar nele sua identidade e symigrdirecdo, rumo a sua autonomia
intelectual e econémica.

c) Antropologia

O curso de Antropologia enfocarda a questdo daodmersidade num sentido
amplo, assim como seus desdobramentos, em especjakstdo da etnicidade e das
relacdes interétnicas. Pretende-se enfatizar enhecer a convivéncia entre culturas
diferentes ndo como problema, mas como um dos ipaiscfundamentos da prépria
existéncia da humanidade. O curso pretende ofesetbsidios para essa reflexdo a partir
do conhecimento da producdo antropolOgica sobrveasitiade das culturas no Brasil,
América Latina e demais regides do planeta, paeaogualunos possam desenvolver uma
analise comparativa, critica e reflexiva entre seabdades e as dos demais povos.
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A partir desse principio basico da disciplina eptlogica sera possivel
desenvolver temas adjacentes, enfatizando o ekermficografico, a coleta de dados e
informacfes sobre as culturas, suas religiosidadesmovisdes, saberes tradicionais,
processos historicos e situacdes de contato. Etmaantropologia tradicionalmente parte
do ponto de vista da cultura ocidental, a propdstaurso é tentar tomar como perspectiva
a propria realidade dos professores indigenas to 2dlimdes, de modo que a reflexdo
comparativa seja para os indigenas, tal como pdm a cultura ocidental, uma base de
auto-conhecimento. O curso pretende dar condic@@a pgue 0S cursistas possam
interpretar sua propria cultura a partir da aletel sistematizando-a num trabalho
académico, com base em leituras e discussfes.€Haseponto importante tanto para os
professores ticunas como para os professores dasoetnias — cocamas, cambebas,
caixanas -, cuja histéria e identidade se encontrais diluidas, por assim dizer, em
virtude da historia particular do contato dessesopacom a sociedade nacional. Nesse
sentido, sera dada atencédo também ao conhecimerttozilo a respeito da etnicidade e
das relacfes interétnicas, temas que contam corartampes contribuicbes tedricas de
antropologos brasileiros.

Leitura e pesquisa serdo os instrumentos primerdea dinamica desta disciplina,
assim como o0s exercicios etnograficos que se delsen&o tanto nas etapas de formacao
basica quanto nas de formacéo especifica. Est@atieenento para a pesquisa é feito com
intencdo didatica, ou seja, o intuito é enfatizgrapel da pesquisa para o conhecimento
pessoal e coletivo, uma vez que a partir dessécarataluno-professor indigena tera a
oportunidade de, além de adquirir mais conhecimdniscar novos métodos e solucbes
para sua propria pratica pedagogica, bem como ganaroblemas e demandas de suas
respectivas comunidades.

Com relacéo a estrutura tematica, nas primeigsastdo curso serdo trabalhadas
nocdes basicas de antropologia e alguns de seu®itusn fundamentais como cultura,
sociedade, etnicidade, etnocentrismo, relativismoltu@l, diversidade cultural,
conhecimento tradicional e cientifico. Sera fedamlbém uma introducdo aos principios
metodoldgicos da disciplina, com a énfase no trebale campo e na construcdo de
etnografias. Os temas abordados terdo como pafunde a producéo de autores e escolas
antropoldgicas.

Nas etapas seguintes se enfatizara a produc@mpaldtgica no Brasil — os autores e
suas perspectivas analiticas -, estabelecendoesenesmo tempo, um panorama da
diversidade cultural no Brasil e no mundo.

As teorias sobre contato interétnico e os estuldosaso fardo parte das etapas
subsequentes, cujo objetivo principal € estimulaflaxdo acerca dos processos histéricos
e seus desdobramentos — que caracterizam o catat as sociedades indigenas e a
sociedade envolvente. Os estudos de caso relativessas experiéncias fornecerao
subsidios para a reflexdo da situacdo particulacahbato interétnico no Alto Solimdes.
Nesse contexto, a énfase estara tanto na situagéantato entre indios e ndo-indios, como
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entre as varias etnias da regido. Quanto a ess®(dspecto sera trabalhada com maior
profundidade a producéo de antropologos e ciestigiaiais sobre o Alto Solimdes.

d) Sociologia

O curso de Sociologia estara estruturado a paetidois eixos fundamentais. O
primeiro, de carater contextualizador e historjpetende dar um panorama amplo dos
dominios da disciplina sociolégica, enfocando susericdo no conhecimento cientifico
universal, suas idéias cruciais, seus meétodos westigacdo, seus autores pioneiros e
proeminentes. Ainda neste momento, dar-se-4 umao vganoramica da producéo
sociologica no Brasil, sobretudo no que se refereamtexto indigena e amazonico, sem
ignorar as distintas correntes nas quais se insesegmtores brasileiros.

O segundo momento, identificado como mais politmo politizador, terd& como
norte principal o debate acerca da dicotomia SadiedNatureza e as implicacbes desta no
que se refere aos impactos socioambientais ocerddoante a histéria de ocupacdo da
Amazonia. Neste sentido, o que se procura € cansima analise participativa e critica
sobre os impactos no meio ambiente e na vida dpslggbes tradicionais — indios e
ribeirinhos -, decorrentes, sobretudo, dos grampdegtos de alargamento das fronteiras
econdmicas na regido (ciclos da borracha, garintfpdeglétricas, estradas, etc.). O que se
pretende € subsidiar a reflexdo sobre tais impaetoao tempo, tracar uma analise
comparativa entre os grandes projetos interverst@asmie os modos tradicionais de
producdo para, enfim, se levantarem conclusbesnpnares sobre a conservacao dos
recursos naturais amazonicos e 0 uso social deetaissos.

O curso priorizara a leitura sistematica de textofigos e livros, assim como
pesquisas individuais e/ou de grupo, tendo comuimio o dialogo com as demais areas
de conhecimento, principalmente Antropologia, HistéGeografia e Biologia.

Com isso, a intencdo € que o professor-aluno e tom pesquisador e possa
dominar os pressupostos basicos da disciplinandeezes valer para reflexdo e intervencao
em seu proprio contexto social e para sua pragdagogica.

e) Filosofia

“Cada nova geracao, cada novo ser humano, quandse consciente de estar
inserido entre um passado infinito e um futuronmd, tem de descobrir e tracar
diligentemente, desde o comeco, a trilha do pensamdor terem aceitado
passado e futuro como dirigidos e apontados, psmaslizer, para eles mesmos —
como aquilo que os antecede e os sucede, comoassado e seu futuro —, eles
conquistaram para si mesmos um presente, uma esgéciempo sem tempo no
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gual os homens podem criar obras atemporais comtiguscendam sua propria
finitude.” Hannah Arendt

A filosofia nada mais é do que essa experiénciandividuo pensante sobre o
conjunto de uma vida humana e de seu significatha, presenca que, manifestada através
das obras, permanece em meio a transitoriedadeasempavel do mundo.

A atividade do pensamento e de sua manifestac&wibeésna “historia das idéias”
passa, contemporaneamente, por um processiesiaontagendesde o seu comeco, até
hoje, em que o passado e a tradicdo, perdem se@segodogmaticos. Abre-se, desse
modo, um campéragmentadala historia do mundo, sem as certezas de julganeesem
destruir o quanto de “rico e estranho” possam ataed&sses fragmentos do passado, e o
tanto de utilizacdo que deles possamos ter apdswestigacao.

John Dewey, enbemocracia e educacaaproxima filosofia e educacdo em torno
de problemas anélogos com relacdo ao mesmo olhjetatureza e os homens; onde, do
ponto de vista da reflexdo filosofica, surgem esceen espacial e temporalmente as
oposicOes praticas do “sim” e do “ndo”, e, do pou¢ovista da educacdo se constroem,
conforme Olivier Reboul, as duas grandes instardiaser humano: a de ser livre e a de
nao estar so.

7. AVALIACAO DOS CURSISTAS

A avaliacao neste curso superior devera ter camnaipio a formacéao integral dos
cursistas, contribuindo para o fortalecimento dgppsta educacional de suas escolas e das
lutas pela autodeterminacdo. Sendo assim formativa@o eliminatoria, essa avaliacédo
devera fornecer elementos para que os professamasdores conhecam os cursistas, o
que sabem e como sabem, de forma que possamrubdizdados obtidos no processo de
avaliacdo para a reorganizacéo da pratica educ8tessa maneira, ndo € soO 0 cursista que
sera avaliado e sim, continuameritelo o processo educativo.

Portanto, na medida em que é continuada e abtadgeo processo educativo, a
avaliacdo sera instrumento fundamental na reflexéeorganizacdo constante da proposta
do curso.

Uma avaliacdo dessa natureza deve ser conduzpddiade critérios claros, que
considerem 0 que sera necessario aprender nass gbagsenciais, as aprendizagens
realizadas durante esses periodos, e também a®gpraticas previstos para as etapas
intermediarias, sem nunca perder de vista o papptafessor em sua comunidade.

Considera-se que o corpo docente do curso, a ddadene os proprios cursistas
devem participar desse processo de avaliacdo. Messpectiva, 0 acompanhamento do
desenvolvimento multifacetado do professor-alunmateda instrumentos e processos
também multicaracterizados, e deve apoiar-se edufms que revelem os tantos aspectos
desejaveis para as formacOes especificas. Para, tantcorpo docente deve criar
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instrumentos diversificados que possibilitem aossistas acompanharem os préprios
avancos, dificuldades e possibilidades de apregeima Em decorréncia da condicéo
gerada para o0 cursista se re-situar e reconsidegar desempenho, emerge aqui,
automaticamente, sua auto-avaliacdo, momento essmrisciéncia e de construcdo de
autonomia.

Como se trata de um processo dinamico e que enwthersos formadores, €
desejavel que os critérios de avaliacdo sejam lefimidbs.

Pensar a avaliacdo é também pensar a metodologiabdého ao longo do curso,
planejar as formas (instrumentag)e favorecam a emergéncia de momentos em que o
futuro licenciado possa socializar suas experi@neieeflexdes e entdo redimensionar sua
pratica, sob o olhar de colegas e formadores. destaa circunstancia mais propicia para a
discussdo de duavidas, superacdo de conflitos, wptamento de saberes, revisdo e
enriguecimento das estratégias metodoldgicas daceascertificacdo das adequacdes de
abordagens dos conteldos a realidade escolar estdqudsso tudo potencializa a
aprendizagem e o desenvolvimento do licenciandee Es também o momento do
exercicio da flexibilidade necessaria ao cursista planeja sua proposta e almeja vé-la
adequada ao projeto politico-pedagdgico de sualags@ssim como ajustada as
necessidades de seus atuais ou futuros alunosmBEéa por essa “janela’ que sera
avaliado e tera apoio da comunidade, desde quepessa acompanha-lo e ao seu trabalho
com a frequéncia prevista no planejamento geravdhacao.

A consciéncia desses aspectos pelos formadoresraddicar evidenciada no
planejamento de cada disciplina, porquanto ndontdugar isolado ou especifico que dé
conta exclusivamente de ativar todos 0s instrunsemfarocessos para a avaliacdo desejada
e necessaria.

Decorrentes dos instrumentos de avaliacdo ou dasoatigens, apontamos como
fundamental a existéncia de producd@les cursistas. Todas elas séo indispensaveis ao
proprio processo de auto-diagnostietem de se caracterizarem como recursos validados
para o apoio a avaliacao feita pelos formadorestaNeategoria se incluem trabalhos
escritos, a expressao oral (debates, seminarim}, @tuso de outras linguagens (desenho,
pintura, masica, teatro, etc.), assim como a etgdar de relatorios, registros, fichas de
avaliacdo geradas nas varias disciplinas e orelatdo estagio. Cada cursista tera um
portfélio, organizado em uma pasta acessivel tamd@gnformadores e demais membros
avaliadores.

O registro da_avaliacdo da comunidaserda mais um dos documentos que
compdem a avaliacdo do cursista. Mas sua configarag a melhor forma de ser
construido ainda necessitam de planejamento egecif

Aos professores-formadores cabera a elaboracamdiooumento finalresultado
da analise critica construtiva de todo o percurdesenvolvimento, producdo e
potencialidade de cada cursista, tendo em vistdagdo estabelecida entre as finalidades
educativas e as atividades realizadas para a agi@ecdos objetivos, e ainda o grau de
adequacéao da aprendizagem dos conteudos a redidatie
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Em sintese, a aprovacao do cursista ficara comiigucom base nesses trés eixos:
auto-avaliacdpavaliacdo da comunidageavaliacdo pelos formadoréscreditamos que
as consideracdes anteriores revelam o carater fiwondinamico e potencializador desse
processo de avaliacao.

8. QUADRO DOCENTE

As aulas serdo ministradas por professores da UpRéY @rofessores da equipe da
OGPTB, além de profissionais de outras instituicGesom destacada experiéncia —,
convidados para atender necessidades especifigaoglama curricular ou dos temas em
discusséo.

Também serdo convidados educadores indigenas daeehdm conhecimentos
especificos sobre a cultura, a arte, a histonmtareza, entre outros, e ainda professores e
liderancas de povos indigenas de outras regiopsido

Considerando o carater especifico do Curso, oegsofes/formadores da UEA e
OGPTB deveréo:

- ter, preferencialmente, qualificacdo em nivel de-gaduacao e/ou experiéncia
comprovada em educacao escolar indigena; com ocetagguipe da UEA e aos
novos professores convidados pela OGPTB, podeuan atjueles docentes que
atendam aos quesitos referidos ou que tenham ipade dos encontros de
formacéo;

- ter sensibilidade em relacdo as questdes que emaadg povos indigenas, suas
lutas, direitos e expectativas, bem como a histoiéa educacdo escolar
construida pela OGPTB;

- saber adequar suas praticas pedagogicas em fuasamridntacdes do projeto
politico-pedagdgico do Curso e das necessidadesifidadas pelos cursistas,
pela Coordenacéo e pelo Conselho Gestor Indigena.

A formacdo dos docentesera realizada em reunides, encontros e oficinas
orientadas por profissionais qualificados com e@pera em educacédo indigena e/ou pelos
consultores da OGPTB.

Essa formacao também devera realizar-se por meio de

- leitura da bibliografia referente aos ticunas, co@s, caixanas e outras etnias
da regido; leitura da bibliografia relativa & edimaescolar indigena; estudos
de antropologia e pedagogia;

- auto-avaliacdo de sua pratica docente;

- experiéncia adquirida no préprio Curso como prafie§so caso dos iniciantes,
como professor-auxiliar), nos relatos e trabalhoslyzidos pelos cursistas, no
acompanhamento e avaliacdo dos trabalhos, nosoriefatdos demais
formadores.
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8.1. O perfil do formador

Dada a relevancia do debate sobre o perfil do fdomaurante o encontro de
novembro de 2004, veremos a seguir os textos pidmhkipelos participantes indigenas, 0s
quais expressam com muita clareza suas expectatitasejos com relacdo ao professor-
formador, e também oferecem elementos para reflest@iee o perfil do préprio curso.

Nés queremos um professor que respeite a cultusgpdeos indigenas.

Um professor que tenha idéia da educacao espedfaierenciada.

Que dé valor ao conhecimento do nosso saber ti@akti

Que seja idealista.

Que seja inteligente e animado; que tome atitudespansaveis como
educador.

Que seja criativo e motive os alunos.

Que goste dos alunos.

Que seja um orientador.

Um professor alegre, com experiéncia, paciénci@mhecimento, que respeite
a fala dos alunos, sua escrita, suas dificuldadssiesaber.

Que demonstre interesse pelo ensino.

Um professor compreensivo com nossas necessidguesenha criatividade.
Que tenha paciéncia, boa vontade, goste do trabglim faz, aceite a nossa
cultura, aceite as opinides dos alunos.

Queremos um professor de qualidade, de caratemedpeito, que assuma a
sua responsabilidade em relacao ao trabalho que desenvolver entre nos.
Que entenda as dificuldades dos alunos; que falgdiqeie, dialogue.

Um professor que conheca bem os contetdos de stiplufia.

Que tenha preocupacao com os alunos e respeite cosgecimento.

Que reflita sobre a cultura do povo.

Que respeite a nossa historia e tradi¢oes.

Que conheca a realidade do professor indigena.

Um professor que saiba usar uma linguagem clarasaras explicacdes e que
faca retrospectivas em caso de duvidas.

No caso do portugués, um professor que expliqueras e duavidas que a
turma de alunos apresenta.

Que saiba identificar a situacao de cada aluno.

Que respeite as idéias dos alunos.

Que aceite as opinides dos alunos.

Um professor que se aproxime dos alunos para tsadavidas daqueles que
muitas vezes ndo perguntam.

Que saiba orientar os alunos para a pesquisa e pareflexdo pedagogica.
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- Que fortaleca a teoria e a pratica de novas ciéa@anovas tecnologias.

- Que conhega como a nossa organizacgao ja esta foaedD.

- Que respeite a OGPTB, onde ndés nos formamos.

- Que saiba dialogar com os professores e liderancas.

- Que saiba relacionar o seu ensino com as necesssdaas comunidades.

- Que tenha conhecimento da Constituicdo Brasileida® direitos indigenas.

- Que respeite os direitos indigenas.

- O professor € aquele que se sente um orientadoodies, mas respeitando as
diferencas da lingua e da cultura.

- Que sabe respeitar o trabalho que é feito dent®ekcolas indigenas.

- Que assume um compromisso com o povo ticuna.

8.2. Avaliacéo do formador

a) Avaliacdo pelos cursistas e pelo Conselho Gdsiigena, com base nos
principios acima referidos e em outros que venhasr aentificados pelos alunos.
b) Elaboracdo de relatorios pelos formadores aptasdo seus avangos e
dificuldades na realizac&o dos trabalhos.

c) O conjunto das avaliacbes sera discutido em iGesnpedagogicas e 0s
resultados apresentados ao corpo docente e discente

9. AVALIACAO DO CURSO

O processo de avaliacdo do curso devera ser emtada pela OGPTB e pela
UEA, devendo participar dessa avaliacao:

a) Os alunos e o Conselho Gestor Indigena; edistarsaem avaliacdo de cursos
superiores especificos convidados pela OGPTB.

b) Representantes da UEA e especialistas em ¢&alide cursos superiores
especificos convidados por esta universidade.

c) Representantes do MEC, CNE, FUNAI, SEDUC/AM,EDEM, FEPI, de
conselhos e organizacdes indigenas.
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10. VAGAS e SELECAO DOS CANDIDATOS

Os membros da OGPTB e liderancas convidadas, m@siich novembro de 2004
da sede desta organizacao, discutiram exaustivantentimero de vagas e 0s critérios
para selecdo dos candidatos, chegando aos segeisiiiados:

a) Serao oferecidé@30 vagas para professores ticunas (em exercicio distéao
ou desenvolvendo outras atividades relacionadaduaaedo escolar dos ticunas) que
residem e trabalham nos municipios de Benjamin @ahsTabatinga, Sdo Paulo de
Olivenca, Amatura, Santo Antonio do Icé e Tonantins

Os professores de outras etnias que habitam os cipiasi antes citados
concorrerao 20 vagas.

b) A selecdo dos candidatos sera realizada a garti

- Producao de textos para avaliacdo das reflexdesaluidatos a respeito de
sua pratica pedagogica, do papel da escola na ddaden e das
funcdes/finalidades de uma educacao escolar esecif

- Producéo de texto em lingua Tictha

c) A correcao das provas devera ser feita pelagpes| pedagogicas da UEA e
OGPTB, devendo-se estabelecer em conjunto osicsitgara correcao.

%8 Convém lembrar aqui que os candidatos de outréssedeverdo fazer prova apenas de lingua portagues
Considera-se nessa decisdo o fato de ainda estaramasso de estudo e revitalizacdo as linguas dos
demais povos que habitam a regido de abrangénaiardo.
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